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Resumo:

O presente trabalho busca trazer as contribuicdoes que as metodologias
ativas de ensino trazem para o processo de ensino aprendizagem.
Perpassando desde a educacdo tradicional, esta que é marcada pelo
professor como detentor do saber, o aluno como receptor e o conteudo
transmitido de maneira expositiva, decorada e memorizada. Parte-se para
a Escola Nova, com o inicio da quebra dos paradigmas educacionais,
trazendo uma nova perspectiva sobre a educacdao, compreendendo a
necessidade de um olhar voltado ao educando e colocando-o no centro do
seu processo de aprendizado. E finda-se nas metodologias ativas de
ensino, que mudam o foco do ensino, colocando sobre o educando,
buscando desenvolver autonomia, criticidade e a resolugdo de problemas.
O artigo tem como objetivo elencar as contribuicdes que as metodologias
ativas trazem para o ensino, a partir da andlise de paradigmas que
relacionam educacdo tradicional e inovadora. Este estudo se dara por
meio da revisdao bibliografica acerca do tema, buscando elencar os
principais autores do assunto, entre eles Dewey (1979), Freire (2005;
2018) e Moran (2012;2013;2018).
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Introducao

A sociedade brasileira ainda segue ideais educacionais muito tradicionais,
arcaicos, embora muitos digam adotar vertentes historico-criticas, libertadoras, entre
outras. Isso pode ser exemplificado a partir de observacbes das escolas que
reproduzem muitos dos padrdes primordiais da educacéao tradicional, como carteiras
enfileiradas, tempos rigidos de horas-aula e conteudo dado, provas que avaliam
apenas a memorizagdo em vez da criticidade, curriculos conteudistas
descontextualizados da realidade dos estudantes, aulas expositivas e a figura do
professor como um detentor do saber enquanto o aluno passivo, é tratado apenas
como um mero receptor do conhecimento.

Nesse sentido, esse trabalho tem a intencdo de abordar a transicdo dos
paradigmas educacionais do tradicional as metodologias ativas, trazendo as
principais contribuicbes que os métodos inovadores trazem ao ensino aprendizagem
dos educandos, por meio de revisao bibliografica.

Para Souza, Saramago e Alves (2021) uma pesquisa cientifica tem seu inicio
pela revisdo bibliografica. E nesta etapa que o pesquisador ird em busca de todo o
material existente a respeito de determinado tema, a fim de analisar e levantar
informagdes sobre o objeto de pesquisa. Sobre a técnica, os autores ainda dizem
"Na realizagdo da pesquisa bibliografica o pesquisador tem que ler, refletir e
escrever o sobre o que estudou, se dedicar ao estudo para reconstruir a teoria e
aprimorar os fundamentos tedricos” (SOUZA; SARAMAGO E ALVES, 2021. p 3).

Os autores base para esse estudo sdo Dewey (1979), Freire (2005, 2018) e
Moran (2012; 2013; 2018) por meio de uma investigacdo que permeia a Escola Nova
e a Educacao Emancipatdria e Libertaria.

A respeito da tendéncia tradicional, Libaneo (2006) relata que nesse método
os conteudos ndo estéo relacionados com a realidade do aluno e este é educado
para ser o responsavel pela sua realizagdo pessoal, ou seja, se 0 aluno chegar a um
certo padrao de vida foi por conta de seus esforcos e méritos, pois creem que as
oportunidades séo iguais para todos. Os conteludos sao transpostos de maneira
unica, baseados na exposicdo verbal sem levar em consideracdo as diversas
maneiras de aprender. O professor € a figura maxima da sala, ele € quem transmite

o conteudo aos alunos como sendo uma verdade inquestionavel.



Segundo Freire (2017) o professor precisa ter claro que ensinar ndo é
transferir conhecimento. O saber ndo deve ser apenas armazenado, decorado e
guardado, como se fosse em uma caixinha, mas que acima de tudo, o conhecimento
seja vivido, presenciado, para que realmente seja compreendido.

Em uma escola tradicional o educando tem sua criatividade limitada, ao passo
que, deve seguir um padrao de estudos, sentar na cadeira, manter o siléncio, copiar,
memorizar e, por fim, reproduzir. Muitas vezes ainda quando ousa levantar um
questionamento é satirizado pelo professor, este que se vé como a autoridade no
espaco escolar. Para Freire (2017) o educador que inibe a curiosidade do educando
em nome da memorizagdo, esta privando o estudante da sua liberdade de
aventurar-se.

E pensando em uma escola que o aluno possa experimentar, aprender e se
apropriar do conteudo que John Dewey (1979) retrata a sua teoria do aprender
fazendo. Para ele, a escola € o espagco adequado para as vivéncias das

experiéncias educativas.

Nos casos concretos, o valor de se reconhecer a fungao dindmica do
interesse em um desenvolvimento educativo € que leva a considerar
individualmente as criangas em suas aptiddes, necessidades e preferéncias
especiais. Quem reconhecer a importancia do interesse nao presumira que
todos os espiritos funcionam do mesmo modo pela razdo de acontecer-lhes
terem o mesmo professor e 0 mesmo compéndio (DEWEY, 1979, p.142)

O autor ainda salienta a importdncia de se trabalhar conforme as
necessidades, subjetividades e interesses de cada educando. Afinal, o processo de
aprendizagem nao € universal, os educandos ndo aprendem da mesma maneira e
mesmo método. Entédo, cabe considerar levar em conta todos esses aspectos, para
que se alcance uma educagao que se desenvolva a partir das necessidades dos
alunos e todos possam aprender de maneira significativa.

Vive-se no século da tecnologia, em plena era digital, com uma diversidade
de ferramentas a serem utilizadas em prol da educacdo, ndo ha como manter
escolas tradicionais e achar que elas serdo atrativas e motivadoras a seus
educandos. Esses educandos desejam por mudangas, por uma escola democratica

e acolhedora, em que possam criticar, acrescentar e nao receber o conteudo de



maneira pronta e passiva, conforme reitera Duarte (2018).

Para que esses paradigmas sejam quebrados entram em acgao as
metodologias ativas de ensino que, ao contrario da tendéncia tradicional em que o
aluno € um ser passivo, tornando-o centro do processo de ensino e aprendizagem,

sendo ativo, participativo e autbnomo.

Cada vez se consolida mais nas pesquisas de educacao a ideia de que a
melhor maneira de modifica-la € por metodologias ativas, focadas no aluno,
como a metodologia por projetos de aprendizagem ou a de solugédo de
problemas. Essas metodologias tiram o foco do “conteudo que o professor
quer ensinar", permitindo que o aluno estabeleca vinculo com a
aprendizagem, baseado na acao-reflexdo-acdo (MORAN, 2012, p.33).

Conforme descreve o autor, nas metodologias ativas encontramos uma
possibilidade de transicao na educagao. Ao centrar o aluno no processo de ensino,
fazemos com que ele atue sobre o conteudo, aprendendo de maneira ativa e
significativa, sem necessitar de memorizagdo e da reprodugdo. As metodologias
ativas dao énfase no papel participativo e reflexivo em todas as etapas do processo,
sob orientacéo do professor (Bacich; Moran, 2018).

O papel do aluno nas metodologias ativas € um papel de sujeito ativo,
pré-ativo e co-articulador da construgdo do conhecimento (MASETTO 2011). Essas
caracteristicas o fazem ter motivagao para aprender aquilo que é proposto, afinal
nao precisa mais decorar o conteudo, pois agora aprende sobre ele.

Freire (2005, p. 86) aponta que a partir da educagdo emancipadora,
libertadora, em que o educando € participante ativo do processo, saimos da posi¢cao
de alienados, massificados e tornamo-nos seres criticos, pensantes, capazes de ver
a realidade e a verdade sobre o mundo, ser atuante nele, e ndo apenas estar nele.
“Por isto é que esta educagdo, em que educadores e educandos se fazem sujeitos
do seu processo, superando o intelectualismo alienante, superando o autoritarismo
do educador “bancario”, supera também a falsa consciéncia do mundo”.(Grifos do
autor).

Com o intuito de aprofundar essa discussao, esse artigo sera dividido em trés
capitulos, que abordardo: 1) Os principios da escola tradicional e o contexto de sua

difusdo no Brasil até os questionamentos levantados pela Escola Nova; 2) A



transicdo de paradigmas em face das mudancgas sociais, econdmicas e politicas; 3)
A discussao das metodologias ativas e a transicado do estudante para o centro do

processo de ensino e aprendizagem.

1 Modelo tradicional de ensino-contexto

Raquel de Queiroz em seu livro “Memarias de Menina” diz o seguinte:

Escola Antiga

Isto se passa la pela década de 1920.

Toda tarde, ao encerrar as aulas, naquela escola do Alagadigo, em
Fortaleza, se dava a sabatina de tabuada. (Vocés sabem o que é? é a
tabela das quatro operagdes, com numeros de um a dois algarismos.). As
criangas decoravam a tabuada em voz alta cantando assim: duas vezes
um, dois. Duas vezes dois, quatro. Duas vezes trés, seis [...] ja sabe, o
coitado que errava, a professora mandava o seguinte corrigir e, se ele
acertasse, tinha direito de dar um bolo de palmatéria na mao do que errou.
Doia como fogo. (QUEIROZ, 2003, p.7)

Na passagem citada acima encontra-se a representacdo de um modelo
tradicional de ensino. Observado pela principal caracteristica: conteudo decorado e
punigdo para os que ndo atingiram o resultado esperado. O professor como um
detentor do saber e figura autoritaria. O aluno, tabula rasa, apenas devia cumprir o
que era imposto, sem poder de fala. Citar a educagao bancaria de Freire.

O modelo citado, chamado de modelo tradicional, faz parte das teorias néao
criticas da educacéo. Estas surgiram com intuito de superar o feudalismo e instaurar
a democracia, propondo uma educagado dita para todos. (SUHR, 2012). Foi a
burguesia quem, naquele momento, por volta do século XIX, assumiu a luta por
uma educacgao para todos, e por meio desse movimento, a pedagogia liberal, teve
um papel de figura revolucionaria, pois lutava por uma questao social. Foi entdo que
as escolas que surgiram ficaram conhecidas como tradicionais. (SUHR, 2012).

A escola tradicional pensava na preparacido dos seus alunos por meio da
apropriacdo do conteudo visando a posi¢cao que iriam ocupar dentro da sociedade.
Os caminhos que eles iriam percorrer para que chegassem as suas posigdes sociais
eram 0s mesmos para todos, entdo a ascensio social ndo s6 dependia de si. Sendo
assim, os que por alguma questao tinham dificuldades, deveriam buscar supera-las

para que chegassem ao mesmo lugar dos mais capazes. (LIBANEO, 2012).



Para Suhr (2012), esse modelo justificava as desigualdades sociais
existentes na sociedade com base na educacao, afinal se o caminho era o0 mesmo
para todos, quem nao chegava a um bom lugar era por sua incapacidade e nao
culpa da escola. Ou seja, se mesmo trilhando o0 mesmo caminho, com as mesmas
oportunidades as pessoas ainda tinham classes diferentes, o esforgo do incapaz é

que foi pouco.

Dessa forma, aceitam-se as caracteristicas de uma sociedade desigual
discriminatoria, pois aparecem como o resultado natural e inevitavel das
diferengas individuais evidenciadas em capacidades e esforgos. A énfase
no individualismo, na promog¢ao da autonomia individual, no respeito a
liberdade de cada um para conseguir, mediante a concorréncia com os
demais, o maximo de suas possibilidades, justifica as desigualdades de
resultados, de aquisigdes e portanto, a divisdo de trabalho e a configuragao
hierarquica das relagdes sociais. (GOMEZ; SACRISTAN, 1998, p.16)

Gomez e Sacristan (1998) relatam a questdo da desigualdade alcangada
através do conceito de que seu sucesso so depende de vocé, com a justificativa de
que todos tém as mesmas oportunidades no contexto educacional que vem sendo
citado. Entretanto, € notério que essa igualdade de oportunidades e caminhos iguais
para todos é desigual, ao passo que nido consideram as individualidades de cada
ser, suas subjetividades, tempos de aprendizagens e realidade de vida. Como uma
educacao se diz para todos se nao leva em conta o contexto de cada educando. A
aprendizagem nao acontece de maneira unanime, universal, ela é diferente para
cada ser humano. Portanto, a educagao que era para ser para todos, tornou-se
eletiva.

Os conteudos na escola tradicional eram os conhecimentos e valores
acumulados e que ao serem transmitidos aos alunos tornavam-se uma verdade
inquestionavel. O aluno, por sua vez, pouco tinha poder de fala. Os temas
trabalhados eram escolhidos conforme a cultura social (Suhr, 2012).

Percebe-se que ha uma grande hierarquia no ensino, primeiro o professor
como figura maxima e detentor do saber, depois o aluno como receptor e além de
tudo o conteudo era escolhido conforme a cultura social, ou seja, a cultura
dominante daquele periodo. Nao eram todos que tinham a vez, se pensar que o
conteudo seguia o padrdo da dominagdo, logo os estudantes aprendiam o que

alguma classe escolhia.



Cabe entdo elencar as principais caracteristicas desse modelo: professor
detentor do saber; aluno receptor; conteudo transmitido pela exposi¢ao verbal;
memorizagao.

O professor como figura detentora do saber transmite o conteudo como
verdade absoluta (Libaneo, 2012). A medida que isso acontece percebe-se a figura
de autoridade suprema que se é passada, uma vez que se o conteudo transposto &
uma verdade a ser absorvida, o receptor desse conteudo, o aluno, ndo tem vez.
Cria-se entao, seres suscetiveis a serem alienados, ao passo que nao questionam

Aluno como receptor do conteudo tinha uma posicdo de receptor de tudo
aquilo que o professor transmitia (Suhr, 2012). Com essa posi¢cao formava-se seres
alienados, pois nao eram instigados a criticidade, ndo tinham habito de levantar
questionamentos e hipoteses.

Em conteudo transmitido pela exposicdo verbal, o método utilizado € a
exposicao verbal, utilizando prioritariamente o quadro de giz e as analises séo
realizadas com base no pensamento do professor (Libaneo, 2012). Ha também uma
grande valorizagdo na repeticdo dos exercicios, de modo que a partir da
memorizagao acontega a aprendizagem.

Navarro (2005) relata que o conhecimento transmitido pelo professor ndo tem
elos com a realidade do aluno, ou seja, as individualidades de cada ser pouco
importam. O autor escreve também a respeito da memorizagao nesse modelo de

ensino.

Os objetivos sdo elaborados de forma descritiva, destinados a tarefa do
professor, e ndo as agdes ou habilidades a serem desenvolvidas pelos
alunos. E necessaria a memorizacdo do conhecimento narrado pelo
professor, desvinculado das experiéncias dos alunos (NAVARRO, 2005)

A memorizacdo, no método tradicional, € um ponto de destaque, ao passo
que se o educando memoriza o conteudo que precisa ser absorvido como verdade
absoluta e depois o reproduz em um teste, ele € visto como inteligente, capaz e
esforcado. Podemos também analisar que nesse método os alunos muitas vezes

decoram todo o conteudo sem ao menos aprendé-lo:



[...]1 A memorizacdao mecanica do perfil do objeto ndo é o aprendizado
verdadeiro do objeto ou do contelido. Neste caso, o aprendiz funciona muito
mais como paciente de transferéncia do objeto ou do conteido do que
como sujeito critico, epistemologicamente curioso, que constréi o
conhecimento do objeto ou participa de sua construgdo. (FREIRE, 1996,
p.28)

Como diz Freire, a memorizagcao nao faz parte do processo verdadeiro de
aprendizado, ela apenas serve naquele momento como um mero reprodutor, o que
no processo de ensino ndo é o esperado, pois pouco adianta ter o conhecimento se
ele nao foi significativo. Para Alves (2008), a memodria € como um escorredor de
macarrao, aquilo que aprendemos forgadamente, contra nossa vontade € a agua,
ela permanece um tempo, mas depois escorre. Ja 0 que aprendemos com anseio,
por vontade, sem ser forcado € o macarrao, ele dura, permanece. Ou seja, assim é
que acontece diversas vezes em que sO decoramos aquele conteudo e logo depois
0 esquecemos.

No modelo tradicional ha ainda uma comparagcdo entre as escolas e as
fabricas. “As escolas a que estamos acostumados foram desenhadas para
satisfazerem necessidades da sociedade industrial” (FINO, 2011, p.46). Silva e
Cavalcanti ao analisarem o filme Tempos Modernos, de Charles Chaplin' fazem

referéncia com a escola, alegando que:

Portanto, a escola ao responder as exigéncias do mundo do trabalho
apresenta elementos comuns a forma de gerenciamento de uma fabrica, ou
seja, o modelo de gerenciamento do trabalho é adotado pelo sistema de
educagdo escolar, em especial algumas caracteristicas como a
hierarquizacdo de autoridade, centralizagdo do poder, leis mais rigidas,
parcelamento do trabalho, especializagdo, divisao entre o trabalho de
planejamento e execucao. (SILVA e CAVALCANTI, 2014, p.2)

E notdrio entdo, o espelhamento das escolas nas fabricas. Na escola os
educandos sao separados por idade (data de fabricagdo) e nas fabricas os
trabalhadores sédo separados por aptiddes. Centralizagdo do poder nas maos do
professor e nas fabricas dos chefes. Leis e obriga¢gdes exageradas que regem como

os trabalhadores (e nas escolas os educandos) devem se portar, o que devem fazer

' O filme Tempos Modernos de Charles Chaplin foi produzido em 1936. No filme, Chaplin interpreta Carlitos,
que ¢ um trabalhador comum de uma fabrica. O trabalho ¢ cansativo e entediante, pois sua unica fungao ¢
rosquear parafusos. No filme ¢é notorio a exploracdo do trabalho com longas jornadas e cobrangas por
produtividade dos patrdes, estes que objetivam o lucro.



e 0 que nao devem. Além de ambos os espacos serem construidos tendo como
base espacgos fechados, sem interagcdo com o meio ambiente, o que priva ainda
mais o desenvolvimento.

Queiroz (2003) termina sua histéria com uma passagem revelando o fim da
palmatéria, ou seja, a mudanga da escola tradicional para um novo modelo, este
que ja nao fazia necessario o uso do autoritarismo para se ensinar. “Algum tempo
depois, inaugurou-se a chamada “ESCOLA NOVA” (Grifos do autor). Acabaram com
a tabuada, com a sabatina e com a palmatéria. Acho que foi boa ideia” (QUEIROZ,
2003, p. 7)

2 Escola Nova: Um novo olhar sobre a Educagao

O movimento da Escola Nova surge objetivando a implementagdo de novas
ideias educacionais, esta que estava desconexa com as tecnologias e a ciéncia
(Santos; Prestes; Vale, 2006), partindo da ideia de que os modelos educacionais
passados ja nao eram mais tdo significativos e ndo avancavam conforme a
tecnologia.

No Brasil, o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova surgiu em 1932, com os
mesmos principios de uma inquietagao e insatisfagdo educacional. O Manifesto teve
como principais nomes: Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho.
(Bevilaqua, s.d).

O movimento teve como principais defesas:

[...] o ensino laico, publico e gratuito em todos os niveis, a responsabilidade
do Estado e direito de todos os brasileiros; o fundo financeiro da educagao;
a estrutura escolar e o programa de ensino, de acordo com o
desenvolvimento bio psicolégico do individuo (pré-escolar, primeiro grau,
segundo grau, e universidade); a diversificagdo do ensino no segundo grau
entre humanas e profissional; o desenvolvimento da area de ciéncias
exatas na universidade e a diversificagdo desta ultima em ensino e
pesquisa.(BEVILAQUIA, s.d, p.5)

Dentre as conquistas alcancadas com o Manifesto, compreende-se como
uma das mais significativas o ensino publico e gratuito em todos os niveis, visto que,
assim encontra-se mais chances da igualdade educacional para todos, do que

guando o ensino era oferecido apenas a uma parcela populacional, os ricos.



Este novo modelo tinha como principios opostos ao modelo tradicional, uma
vez que buscava proporcionar liberdade aos educandos e o respeito as fases do seu
desenvolvimento, compreendendo que cada ser humano aprende de maneira
diferente e em tempos diferentes. Além disso, o modelo propunha que o interesse
era deveras crucial para um bom desenvolvimento da aprendizagem e o educando
visto como centro no processo do ensino. Uma escola n&o repressora, mais
libertadora e que buscava uma participacdo ativa dos seus estudantes. (Figueira,
2010).

A educacgdo nova que, certamente pragmatica, se propde ao fim de servir
nao aos interesses de classes, mas aos interesses do individuo, e que se
funda sobre o principio da vinculagdo da escola com o meio social, tem o
seu ideal condicionado pela vida social atual, mas profundamente humano,
de solidariedade, de servigo social e cooperagdo. A escola tradicional,
instalada para uma concepg¢do burguesa, vinha mantendo o individuo na
sua autonomia isolada e estéril, resultante da doutrina do individualismo
libertario, que teve alias o seu papel na formagao das democracias e sem
cujo assalto ndo se teriam quebrado os quadros rigidos da vida social.
(AZEVEDO, et al, 2006, p.191)

A escola nova, entdo, nascia para iniciar o processo de transicdo dos
paradigmas educacionais, devido que ja ndo concordava com as ideias tradicionais,
e buscava uma educagao com foco voltado ao individuo, este que deveria ser o
protagonista no processo de construgdo do conhecimento. Ainda, valorizando suas
subjetividades e relacionando a escola com o meio social.

Segundo Azevedo et al (2006), as bases da educacdo nova diferem da
escola tradicional justamente por suas bases priorizarem atividades espontaneas,
alegres e fecundas, embasadas conforme os interesses dos educandos.
Diferentemente da tradicional que pouco valorizava essas atividades e dava énfase
nas atividades passivas.

A educacéo tradicional ainda € muito presente na sociedade contemporéanea.
Contudo, notou-se a necessidade de quebrar esses paradigmas e lutar por uma
educacao que nao apenas reproduzisse o que era imposto, nem que decorar fosse
o caminho. E entdo que inicia-se o processo de transicdo da educacdo. John
Dewey, precursor da Escola Nova, acreditava que a escola tinha um potencial
transformador (TRINDADE, 2009) para a ruptura dos paradigmas da escola

tradicional.
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Trindade (2009) relata que para Dewey a escola ndo pode ser pensada fora
da realidade do mundo, pois a educagao é parte de um processo social que faz com

que a crianga torne-se um membro da sociedade, posteriormente:

John Dewey, um produto histérico do seu contexto, concebe a educacao
como um processo continuo de aprendizagem em que o educando deve
experimentar e avaliar as condigées de sua aprendizagem, dessa forma, o
lema — aprender fazendo — retrata a natureza filoséfica de sua teoria
educacional (OLIVEIRA; NETO, 2012, p. 270).

Conforme visto, Dewey (1979) nao acreditava na aprendizagem por
memorizagao e reproducdo, mas que o aluno deve aprender sobre o conteudo, na
pratica, atuar sobre o que esta aprendendo. E entdo que ele postula a teoria do
aprender fazendo. Ou seja, o processo de ensino se da quando o aluno esta agindo
ativamente sobre o conteudo.

Para Dewey, a escola nao poderia restringir-se a transmissao de conteudos,
estes que ja pré estabelecidos como algo fixo, mas que seria necessario atentar-se
em tarefas que propusessem o desenvolvimento do pensamento cientifico e
reflexivo. Ou seja, atividades que colocassem o estudante em estado de reflexédo e
trabalho, tirando-o da zona de conforto que era a reprodugao. (Galter, Favoreto,
2020).

O pensamento de Dewey, vai ao encontro das ideias das Metodologias
Ativas, método este que visa priorizar o educando no processo de ensino e coloca-lo

em constante reflexdo e acao sobre o conteudo.

3 Metodologias ativas de ensino

As metodologias ativas de ensino com um viés inovador, abordam métodos e
principios diferentes da escola tradicional, agora o estudante é chamado a ser
centro da constru¢cdo do conhecimento. O ambiente escolar torna-se mais
interessante aos olhos dos estudantes, pois agora pode ser criativo, pode imaginar,

atuar sobre o conteldo.
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Sendo assim, "A escola tem que surpreender, cativar, conquistar os
estudantes a todo momento. A educacgao precisa encantar, entusiasmar, seduzir,
apontar possibilidades e realizar novos conhecimentos e praticas” (MORAN, 2012,
p.21). Esses sado alguns dos principios das metodologias ativas, que diferentemente
da educacéao tradicional, ndo prega o autoritarismo, a memorizagéo forgada e sim a
aprendizagem baseada nos interesses dos educandos, buscando coloca-los no
centro do processo de ensino.

Conforme Diesel, Baldez e Martins (2017) ha principios para uma
metodologia ativa. Dentre eles podemos destacar o educando como centro no
processo de ensino; autonomia; reflexao; problematizacdo da realidade; trabalho em
equipe; inovagcdo e professor/mediador/facilitador/ativador. Estes que ao se
correlacionarem proporcionam uma aprendizagem com significado, fazendo com
que o estudante se mobilize sobre o conteudo.

As metodologias ativas sdao métodos de ensino que visam colocar o
estudante no centro do processo de ensino, buscando uma participacao efetiva na
construgdo do conhecimento (BACICH; MORAN 2018). Elas buscam incentivar a

reflexdao, autonomia, criticidade em todas as etapas do processo:

[...] A énfase na palavra ativa precisa sempre estar associada a
aprendizagem reflexiva, para tornar Vvisiveis 0s processos, 0s
conhecimentos e as competéncias que estamos aprendendo com cada
atividade. Ensinar e aprender tornam-se fascinantes quando se convertem
em processos de pesquisas constantes, de questionamento, de criagao, de
experimentacgao, de reflexdo e de compartiihamento crescentes, em areas
de conhecimento mais amplas e em niveis cada vez mais profundos [...]
(BACICH; MORAN, 2013, p.3).

Como visto, nas metodologias ativas, tem-se um foco no educando como
ativo no processo de construcdo do conhecimento. Visto que ele passa a agir sobre
o conteudo, de maneira a questionar, refletir, repensar e criar novas possibilidades
de aprendizado. E um processo que a partir dos seus interesses faz-se ligacdes
com os demais conhecimentos.

O envolvimento do educando para com as novas aprendizagens de acordo
com seus interesses é fator primordial para que seja desenvolvido a sua liberdade e

a autonomia frente a tomada de decisbes nos momentos da vida (Berbel, 2011).
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Esse envolvimento é muito mais significativo a medida que o ensino torna-se
interessante para o educando.

O método ativo de ensino vai possibilitar que o educando tenha uma
aproximagao critica com a realidade, pois a aprendizagem baseada em problemas,
por exemplo, instiga no estudante o espirito da curiosidade e do desafio. Outro
ponto a se destacar € que ao disponibilizar materiais e recursos de pesquisa, o
discente vai em busca de problemas e solugdes, ja criando hipéteses, experimentos,
caminhos para a solugdo (Medeiros, 2014). E por meio das metodologias ativas que
0 ensino torna-se mais prazeroso, visto que, parte dos interesses do estudante e faz
com que ele seja motivado a ir ao encontro com a constru¢cao do seu saber.

Nas metodologias ativas de ensino o papel do professor e do educando é
modificado, j4 ndo se tem uma posicdo tdo hierarquica como nos métodos
tradicionais. Aqui, como visto o professor € visto como um facilitador/mediador do
conteudo, em que nao mais € o detentor do saber e sim um facilitador no processo
de aprendizagem do educando.

Entretanto, enfrenta-se dificuldades na implementacdo desses métodos
inovadores, uma vez que ha preconceitos existentes quanto ao método e obstaculos
que impedem a sua efetivagdo. Para Moran (2012, p.45) os principais obstaculos

enfrentados para uma educacgao inovadora sao:

[...] o curriculo engessado, conteudista; a formacao deficiente dos
professores e alunos, a informagdo e o monopdlio da fala. Também sao
obstaculos: o excessivo numero de alunos, de turmas e de matérias que
muitos professores assumem e a obsessdo pela preparagdo para o
vestibular das melhores universidades; o que concentra a atengdo no
conteludo provavel desse exame e nao na formacgido integral do
adolescente.

A efetiva implementagdo das metodologias ativas e inovadoras se tarda por
conta dos principios tradicionais ainda enraizados. Uma vez que supervalorizam o
conteudo de modo a nado torna-lo flexivel e de acordo com a realidade dos
educandos, pouco investem na formacgao dos professores para que estes avancem
juntamente com a educagdo e assim contribuem para que o modelo arcaico seja
valorizado.

Segundo Moran (2012) é crucial que o curriculo, para ser inovador, esteja em
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elo com a vida e o cotidiano dos seus educandos, para que assim o ensino tenha
sentido a eles, e ndo seja desconexo de suas realidades. E, quando se vé sentido
no conteudo, o conhecimento torna-se efetivo.

Freire (2005) relata que para o educador-educando, dialégico e
problematizador o conteudo n&o deve ser tratado como algo a ser imposto e
depositado no educando, mas como algo que sera sistematizado e re-organizado,
de maneira que o educando receba e modifique-o, atuando sobre ele. Sendo assim,
Freire (2005, p. 84) diz que “Desta maneira, a educacéo se re-faz constantemente
na praxis. Para ser tem que estar sendo”.

O processo de aprendizagem entdo, no método inovador, ndo acontece de
maneira isolada, mas sim pelos processos da auto-aprendizagem, da
inter-aprendizagem e da aprendizagem colaborativa, por descoberta e partindo de
uma aprendizagem que de fato engloba a pratica profissional com as teorias.
(Masetto, 2011).

O conhecimento das informacdes ou dos dados isolados & insuficiente. E
preciso situar as informagdes e os dados em seu contexto para que
adquiram sentido. Para ter sentido, a palavra necessita do texto, que é o
préprio contexto, e o texto necessitando contexto no qual se enuncia.
(MORIN, 2000, p.36)

E notdrio entdo que para esse conhecimento ser significativo dele precisa
estar de acordo com o contexto em que o educando esteja inserido. Esse contexto
vai possibilitar a realizagao de relagbes com o saber, ligando e interligando saberes
antigos a novos e assim construindo o processo de ensino.

Nesse processo de aprendizagem, dentro das metodologias ativas, ha
também um foco no desenvolvimento da autonomia do educando. “Partimos da
compreensao educacional de Metodologias Ativas: como estratégias que pretendem
incentivar e desenvolver o protagonismo e a autonomia do aluno em seu processo
de aprendizagem e formagao profissional” (MASETTO, 2018, p.659). Autonomia
essa que permitird que o estudante va em busca do seu conhecimento, sabendo
lidar com a realidade e atuar sobre ela, de maneira critica e consciente. Desenvolver
a autonomia do educando no processo de ensino € um ato politico.

Destarte, as metodologias ativas trazem contribuicdes de suma importancia
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no processo de ensino aprendizagem, ao compreenderem o real papel do educando
nesse processo, que € ativo e continuo. Considerando suas individualidades, seu
processo de aprendizagem, o contexto em que esta inserido e desenvolvendo suas
habilidades, autonomia, criticidade entre outros. A aprendizagem ativa transforma o
conhecimento em algo prazeroso e com isso transforma o educando e educador.

Consideragoes finais

Ao transitar do movimento da escola tradicional para a escola nova e por fim
chegar as metodologias ativas € notério a mudanga de posigdo que os educandos
passam a ter. De um momento partem do principio de receptores do conhecimento a
ativos na construgdo dele. Com isso, encontramos inumeros ganhos no seu
processo de aprendizagem como: desenvolvimento da autonomia, criacdo de
hipéteses, desenvolvimento do pensamento critico e estudantes interessados no
aprendizado.

Dentre essas contribuicbes a autonomia desenvolvida a partir do momento
que o educando é instigado a ir em busca do seu conhecimento, atuar sobre ele.
Criacao de hipodteses, pois ao ser confrontado com situacdes problemas do
cotidiano é incentivado a criar e recriar hip6teses sobre o assunto. Desenvolvimento
do pensamento critico, uma vez que saindo da posicdo de receptor, que apenas
aceita o conteudo, parte para um estudante que atua sobre o conteudo de maneira
reflexiva e agora ndo mais € massificado, pois desenvolve seu pensamento critico.
E, por fim, os estudantes interessados no processo de ensino, uma vez que o
conteudo passa a ser atrativo, interessante, curioso, que € capaz de despertar o
anseio pela aprendizagem, pois agora faz sentido o processo de aprendizagem.

Conforme visto nas paginas precedentes, nas metodologias ativas de ensino
€ possivel ofertar um ensino significativo para os educandos, capaz de coloca-los
em constante reflexdo e agao sobre o conteudo, contribuindo para a construgao de
cidadaos criticos e pensantes, diferentemente da educagao bancaria, que corrobora

para a alienagao.

Quanto as contribuicbes dos métodos inovadores compreende-se que sao
varias, como citado anteriormente, entretanto a sua implementacdo que vem sendo

dificultada € um fator importante. Cabe ao professor, este que agora € um mediador,
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buscar em suas praticas deixar claro os objetivos a serem alcangados e
desenvolvidos, e a importancia que eles tém em tal tarefa, buscando instigar o
educando para o aprendizado.Se isso nao é claro, o método ativo ndo se faz
eficiente e presente.

Por fim, ao utilizar os métodos inovadores de ensino no processo de
aprendizagem de maneira clara e objetiva, esta corroborando para uma educagao
com qualidade, significativa e capaz de transformar vidas e pessoas, € como
consequéncia, o mundo. A educagao que faz sentido ao estudante e é atrativa tem
poder, é capaz de instigar sempre a buscar mais. Por isso, cabe ao professor ir a
procura de utilizar estes métodos, visando a melhoria na educagdo de seus

educandos, iniciando o processo de transformacgao da vida deles.
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