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Resumo

A avaliagéo tem sido objeto de inumeras investigagdes, todavia ainda ha elementos
a serem analisados e explicitados diante das problematicas vivenciadas na praxis
dos processos educativos, como necessidade de estudos e conhecimentos que
embasam a pratica das docentes tanto nas concep¢des quanto na organizagao de
instrumentos, critérios e devolutivas das avaliagbes. A partir desta realidade, o
estudo tem como objetivo analisar a avaliagdo fundamentada na perspectiva da
Pedagogia Historico-Critica (PHC), no processo da catarse, como mediadora do
ensino, aprendizagem e desenvolvimento. Para isso, faz-se necessario sistematizar
elementos epistemoldgicos da avaliagdo da aprendizagem nas tendéncias
pedagogicas, analisar a categoria mediacdo, dialética e praxis, na perspectiva da
Pedagogia Histérico-Critica, para na sequéncia entender como a catarse se articula
ao processo de desenvolvimento e aprendizagem. Pensando em qual o papel da
avaliagdo mediadora dialética por meio da catarse, no processo de
ensino-aprendizagem. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, ancorada
na abordagem qualitativa. Diante disso, os aportes tedricos que embasam o estudo
estdo ancorados em autores como Saviani (2007; 2012; 2015), Luckesi (1999; 2000;
2005), Hoffmann (2012; 2013; 2018), Marsiglia (2014) e Gasparin (2009; 2011;
2014). Nesse sentido, avaliagdo mediadora dialética, como um processo, a partir da
pratica social inicial, instrumentalizagdo, problematizagdo, catarse e pratica social
final contribui com a analise e replanejamento no movimento de apropriagdo dos
conhecimentos.
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Introdugao

A avaliagdo faz parte do processo do ensino e aprendizagem em todos os
niveis da educagéao, pois esta tem um papel imprescindivel para que docentes e
estudantes possam avangcar com éxito nos diversos niveis do processo
educacional. Sendo que a avaliagcdo, permite a professora® e ao estudante
reconhecer os avangos e limites, ao decorrer do processo de ensino aprendizagem
permitindo assim, a apropriacdo de conhecimentos histdricos, sociais, culturais e
cientificos por parte de todos e todas. Pois, 0 acesso as aprendizagens garantem o
direito a educacao de qualidade e vivéncia da cidadania. Com isso, a avaliacdo da
aprendizagem faz-se necessario ser compreendida como um suporte ao processo
de ensino e aprendizagem, no sentido de contribuir para o planejamento de agoes
que respeitem os diferentes caminhos da aprendizagem dos estudantes.

Pensando que quanto mais a professora conhece a zona de
desenvolvimento real* e as diferentes formas como os estudantes aprendem, mais
adequadas serdo suas intervencbes pedagodgicas (Silva, 2004). O papel do
docente é o da mediacdo dos conhecimentos, possibilitando a aproximagao do que
os estudantes ja aprenderam para o que precisam aprender. Tornando assim,
essencial realizar atividades e dialogos com os estudantes para entender o que
eles pensam e qual sua compreensao de acordo com o contexto que esta inserido
em relagdo aos conteudos a serem ensinados. Diante disso, € imprescindivel que a
docente respeite as caracteristicas individuais, culturais e sociais dos estudantes
para melhor planejar acbes pedagogicas.

A avaliagdo na concepgao que nos remete aos “exames escolares” se
restringe a observacdo do desempenho individual esquecendo e ignorando o
processo educativo de aprendizagem, o qual envolve os estudantes, a docente e a
interacdo entre os contextos e relagbes que se desenvolvem. Segundo Luckesi

(1999), provas e exames na aprendizagem escolar tém por finalidade verificar o

% A escolha por usar o termo no feminino é por considerar que a maior parte da classe de professores
na educacao infantil e anos iniciais sdo mulheres.

4 Zona de desenvolvimento real refere-se as etapas ja alcangadas pela crianga e qual permite que
ela solucione problemas de forma independente, autbnoma (Vygotsky, 1991, p.58)

"A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas fungbes que ainda ndo amadureceram, mas
que estdo em processo de maturagao, fungdes que amadurecerdo, mas que estdo, presentemente,
em estado embrionario” (Vygotsky. 1991, p. 58).



nivel de desempenho do educando em determinado conteudo e classifica-lo em
termos de aprovagao ou reprovagao, por conceitos, notas ou algo semelhante.
Manifesta-se, nesse contexto, uma pratica seletiva, na qual aqueles que
conseguem atingir os objetivos do ensino sdo aprovados e os demais s&o
eliminados. Com isso, avaliar € muito mais do que examinar ou aplicar uma prova,
vai além de saber se um estudante merece esta ou aquela nota, este ou aquele
conceito, por meio de uma média universal.

Com as observagdes participativas no Programa de Residéncia Pedagdgica,
foi possivel presenciar os estudantes realizarem a Prova Curitiba®, a qual consiste
em um instrumento para verificar a aprendizagem dos estudantes nos componentes
curriculares de Matematica, de Lingua Portuguesa e de Ciéncias. A partir disso, foi
possivel perceber o medo e a angustia que os estudantes sentem quando se
deparam com um exame/prova, pois muitos deles que diariamente conseguem
realizar as atividades propostas pela professora, demonstraram-se nervosos e nao
conseguiram realizar a prova por conta do medo de “errar”. Sendo esta uma das
situacbes que motivam este estudo. Nesse sentido, pesquisar o processo de
avaliacdo na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica (PHC), é de extrema
importancia, para que a pratica docente seja pensada como mediadora, onde o
estudante deve ser compreendido como sujeito capaz de transformar a sociedade,
por meio da apropriagao do conhecimento e da reflexao critica.

Com isso, a pesquisa bibliografica foi ancorada em abordagem qualitativa.
Segundo Marconi e Lakatos, "a pesquisa bibliografica, abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relagao ao tema de estudo” (Marconi, Lakatos, 2010, p. 166). Foi
a partir da leitura e da interpretagcao de informacdes presentes em livros, artigos,
dissertacdes e tese que a analise foi elaborada. Os aportes tedricos apresentados
no decorrer do trabalho, sdo de Demerval Saviani (2007; 2015; 2018), Cipriano
Carlos Luckesi (1999; 2000; 2005), Jussara Hoffmann (2012; 2013; 2018) Ana
Carolina Galvao Marsiglia (2014) e Joao Luiz Gasparin (2009; 2011; 2014). Para
entdo contribuir com um estudo com base epistemolégica na PHC, buscando
analisar os processos de avaliacdo fundamentadas na perspectiva da PHC, como

mediadora dos processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento.

® Avaliagdo aplicada anualmente em 2023, pela Prefeitura Municipal de Curitiba, para todos os
estudantes da rede municipal de ensino, do 2.° a 9.° ano do Ensino Fundamental.



Portanto, no processo de ensino aprendizagem e no contexto da formagéao de
um estudante critico, ao se apropriar dos conhecimentos, perguntamos: qual o papel
da avaliagdo mediadora-dialética, por meio da catarse no processo de
ensino-aprendizagem?

A avaliagdo da aprendizagem como um processo mediador, possibilita a
docentes e estudantes observar o percurso do ensino aprendizagem, podendo
compreender avangos e dificuldades, tendo consciéncia de seu processo,
valorizando e respeitando seus limites e suas possibilidades (Brasil, 2009, p. 67).
Portanto, se faz necessario sistematizar elementos epistemologicos da avaliagédo da
aprendizagem nas tendéncias pedagogicas, analisar a categoria mediagao, dialética
e praxis, na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica para assim, entender como a
catarse se articula ao processo de desenvolvimento e aprendizagem.

A primeira secdo aborda as caracteristicas da avaliagdo nas tendéncias
pedagodgicas, para distingui-las a partir das teorias nao criticas e criticas, ja que no
contexto, muitas vezes, misturam-se instrumentos e formas de conduzi-las de varias
concepgdes, a exemplo dos tipos de provas evidenciadas na problematica deste
estudo. Na segunda secdo, iremos analisar a avaliagdo como ac¢do mediadora
dialética na perspectiva dos fundamentos tedricos da PHC para compreendé-la
articulada a esta concepgéo. Na terceira se¢ao, o intuito é analisar a catarse como
um dos momentos da avaliagdo que se articula ao processo de desenvolvimento e

aprendizagem na PHC.

Contexto da Avaliagao da Aprendizagem nas Tendéncias Pedagodgicas

Embora o tema avaliagdo da aprendizagem seja amplamente discutido,
podemos dizer que o termo € muito recente na histéria da educacgao. Sendo que, a
histéria dos exames escolares tem aproximadamente quinhentos anos. O mesmo
surgiu no exeército chinés para selecionar soldados no terceiro milénio antes da era
cristd. Porém, dentro das escolas comegou a ser sistematizado no decorrer dos
séculos XVI e XVII. Entretanto, a avaliagdo da aprendizagem teve seu primeiro
registro no ano de 1930, quando o educador americano, Ralph Tyler idealizou o
termo para manifestar que os educadores necessitavam ter cuidado com a

aprendizagem dos educandos, ja que naquele periodo a cada cem criangas que



estavam egressas na escola apenas trinta por cento eram aprovadas e as outras
setenta por cento eram reprovadas, ou seja, anualmente a maior parte dos
estudantes nao tinham “processado” uma aprendizagem satisfatéria. O assunto no
Brasil comegou a ser citado no século XX, antes disso somente se falava em
exames escolares (Luckesi, 2013).

Para distinguir o exame escolar de avaliagdo da aprendizagem € necessario
entender sobre as tendéncias pedagogicas liberais e progressistas, nas quais as
concepgdes nao criticas sao liberais e as concepgdes criticas s&o progressistas. As
teorias nao criticas da educacdo sado aquelas que pressupdéem a sociedade
capitalista como ideal e formidavel sdo elas: pedagogia tradicional, Escola Nova e
pedagogia tecnicista. Entendem que cada pessoa se adapta a sociedade e cumpre
um papel que Ihe é atribuido, cada um se responsabiliza pela sua insergédo na
sociedade, o que na verdade sdao consequéncias de condi¢cdes concretas de vida e
de responsabilidade do Estado. Com isso, na sociedade capitalista a educagao tem
servido mais para justificar o fracasso e a exclusdo social do que para promover a
insercao de todos (Suhr, 2012).

A avaliagdo na pedagogia tradicional tem por objetivo valorizar os aspectos
cognitivos por meio da memorizacdo dos conteudos pelos estudantes, ou seja,
aquele conhecimento que é transmitido pela professora, precisa ser memorizado
para realizacdo de provas, interrogatorios orais, licbes de casa e trabalhos, além
disso, tem carater classificatorio, na qual os “capazes” sdo recompensados com
boas notas (Libaneo, 1985).

Na tendéncia liberal renovada progressivista (escola nova), a avaliagdo busca
considerar e valorizar a participagado, as atitudes e o interesse dos estudantes.
Fazendo com que o esforgo do estudante seja mais valorizado, do que o resultado
do processo, diante disso, a avaliagcdo acontece de forma fluida, tentando ser eficaz
na medida em que os esforcos e os éxitos sdo reconhecidos pelo professor
(Libaneo, 1985). Com isso, a tendéncia liberal renovada nao diretiva, utiliza a
autoavaliagdo como unico instrumento avaliativo. Entendendo que o conhecimento
s6 tem relevancia, diante do significado que cada estudante tem daquilo, portanto,
as avaliagdes perdem o sentido, pois o foco esta na auto-realizagao (Libaneo, 1985).

Na pedagogia liberal tecnicista a avaliagdo ocorre apdés um periodo,



normalmente ao fim de bimestres, trimestres, mddulos, com o objetivo de controlar
resultados de maneira quantitativa, pois mesmo com perguntas dissertativas, a
resposta tem que estar exatamente como esta descrito nas apostilas/livros, ou seja,
€ preciso fazer copias dos livros ou memorizar para responder. Nao € possivel ter
divergéncias entre os conhecimentos dos estudantes, visto que todas as pessoas
precisam sair do processo igual, pois recebem a mesma formagao (Suhr, 2012).

As tendéncias pedagdgicas liberais se baseiam no capitalismo, com isso,
sustentam a ideia de que a escola tem a fungdo de preparar o estudante para
desempenhar papéis sociais de acordo com as suas “habilidades e competéncias™.
Portanto, os individuos devem se adaptar aos valores e as normas de uma
sociedade ja posta, sem entender a perspectiva da transformacéo social e sem
considerar as diferentes classes sociais, ndo levando em conta as desigualdades
econdmicas, sociais e culturais frutos da exploracao do trabalho.

Sendo assim, pode-se dizer que na tendéncia liberal, em geral, acontece a
pratica do exame escolar. Pois, segundo Luckesi, provas e exames na
aprendizagem escolar tém por finalidade verificar o nivel de desempenho do
educando em determinado conteudo e classifica-lo em termos de aprovacido ou
reprovagao, por conceitos, notas ou algo semelhante. Manifesta-se, nesse contexto,
uma pratica seletiva, na qual aqueles que conseguem atingir os objetivos da
professora sdo incluidos e os demais sao excluidos (Luckesi, 2013).

Portanto, a pratica avaliativa, quando conduzida dessa maneira, serve como
um instrumento disciplinador priorizando a classificagdo, desta maneira ndo existem
objetivos pedagdgicos, pois ndo tem como intengcdo ensinar os estudantes que
encontram mais dificuldades no processo de aprendizagem e sim reprimi-los e
exclui-los. Quando uma avaliacido escolar € conduzida de maneira inadequada,
consequentemente, ocasiona a repeténcia do aluno ou até mesmo a evasao escolar
(Luckesi, 2013).

As teorias criticas sao aquelas que entendem a escola como parte integrante
de um todo social. Ou seja, embora a escola seja condicionada pelos aspectos

sociais, politicos e culturais, contraditoriamente, existe nela um espaco que aponta a

6 Categorias que foram adotadas por tendéncias liberais e neoliberais de educagao, as quais estdo
postas em documentos de politicas publicas com estes significados, a exemplo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), amplamente contestada e criticada por movimentos e pautas dos
educadores.



possibilidade de transformagdo social. Na pedagogia progressista, a educagao
possibilita o estudante compreender a realidade social e a si mesmo como sujeito
capaz de contribuir’ para transformar essa mesma realidade. Partindo de uma
relacdo direta com a realidade concreta dos estudantes com o conteudo
sistematizado, fazendo com que estes sejam orientados na participagédo ativa da
sociedade (Gazim, 2005).

A pedagogia libertaria acredita que a escola tem o papel de contribuir para
que os individuos se desenvolvam de maneira livre e autbnoma. Por ser contra
qualquer forma de controle e burocracia, ndo existe avaliagdo formalmente
estabelecida. Para definir a relevancia de um conhecimento é preciso observar seu
uso pratico, ou seja, como o sujeito ira resolver os problemas e situagdes
enfrentados na realidade concreta. Com isso, a aprendizagem é construida com
base na motivacdo pessoal de crescer dentro da convivéncia em grupo (Libéneo,
1985).

A avaliagdo na Pedagogia Libertadora é embasada por Paulo Freire e esta
relacionada com a educacdo de jovens e adultos e educacdo popular,
considerando-a como um ato politico, capaz de conscientizar os educandos na
busca por uma transformacido social. Tendo, no inicio, uma atuagdo maior em
espacgos educativos nao escolares, porém atualmente também esta nos processo
formais. Com isso, acompanha-se o progresso dos estudantes pensando em uma
conscientizagdo do sujeito para que possa intervir e transformar a realidade. A real
aprendizagem é a mudanga no modo de agir da comunidade, promovida pela
compreensao, reflexdo e criticidade construida nas discussdes realizadas (Libaneo,
1985).

Para que o processo avaliativo se efetive como aquele permite as professoras
e aos estudantes reconhecerem avancos e limites no decorrer do processo de
ensino aprendizagem permitindo assim, identificar os diferentes ritmos e caminhos
singulares buscando uma educagao coerente com as necessidades e realidades de
cada estudante, se faz necessario que a docente assuma uma concepg¢ao de
educacao critica, possibilitando o desenvolvimento do estudante (Hoffmann, 2018).

Por isso, articulamos o estudo na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, como

7 O termo utilizado demonstra que a escola, por si s, ndo € capaz de promover essa transformacgéo,
existem outros fatores que favorecem ou dificultam e vao além da escola (Suhr, 2012, p. 139).



concepcao que contribui na transformacao da realidade a partir da apropriagcdo dos

conhecimentos.

Avaliagao como mediacao dialética na Pedagogia Histoérico-Critica

Para aprofundarmos a avaliagdo da aprendizagem como agao mediadora
faz-se necessario, inicialmente, uma breve contextualizacdo e a compreensao da
categoria mediagédo e da dialética na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica. A
PHC teve origem em 1980, com Dermeval Saviani, pedagogo brasileiro, referéncia
nesta concepcgao de educacdo, no cenario da Educagao Nacional, no contexto do
processo de redemocratizacao brasileira. O autor entende que por meio da PHC é
possivel pensar a educagao ndao como processo de reprodugao da sociedade, mas
como movimento de transformacao social, por meio da apropriagao cientifica dos
conhecimentos.

Para Saviani, “O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens® (Saviani, 1991, p. 06). Ou seja,
a escola é o espaco formal, que tem como intencionalidade a apropriacdo dos
conhecimentos histéricos, sociais, culturais e cientificos como elementos de
transformacéo social, histérica e cultural.®

Portanto, o objetivo da educagao é a luta pelo ensino de qualidade para toda
a populagao brasileira, pensando na educacdo como direito de todos, portanto,
considera-se que a realidade ndo é algo linear e nem estatico, mas sim com
condicbes concretas de existéncia a serem elucidadas pelo processo dialético
histérico oriundo do materialismo histérico, o qual abrange desde a forma como s&o
produzidas as relacdes sociais e suas condicdes de existéncia até a insercao da
educacao nesse processo (Saviani, 2018).

O processo dialético € aquele que fundamenta os pensamentos até sua
efetiva concretizagdo, portanto para sua concretizagdo se faz necessario uma

mediagao sobre 0 pensamento abstrato.

® E no Livro Escola e Democracia que o autor aponta a educacédo como possibilidade de superagao
das contradi¢gdes da sociedade capitalista (Saviani, 2018).



A lbgica dialética ndo é outra coisa sendo o processo de construgdo do
concreto de pensamento (ela € uma légica concreta) ao passo que a légica
formal é o processo de construgdo da forma do pensamento (ela €, assim,
uma légica abstrata). Por ai se pode compreender o que significa dizer que
a logica dialética supera por inclusdo/incorporacdo a logica formal
(incorporacao, isto quer dizer que a logica formal ja ndo é tal e sim parte
integrante da logica dialética). Com efeito, o acesso ao concreto n&o se da
sem a mediagao do abstrato.(Saviani, 2015, p.28)

Portanto, Saviani (2015) afirma que €& pela dialética que se permite
compreender 0s processos historicos, sociais e educacionais, entendendo a
realidade individual e coletiva formada por contradigcdes que provocam mudancgas e
transformacoes. Dessa forma, a dialética do materialismo histérico® é essencial para
a compreensao do papel da educagao na sociedade, pois a relagao dialética entre
educacao e sociedade é entendida como uma interagao constante e reciproca com
base na realidade concreta.

A sociedade influencia a educagdo, mas como processo histoérico de
consciéncia critica, a mesma pode transformar a sociedade, ou seja, a escola, ao
mesmo tempo em que pode reproduzir as relagdes sociais existentes, € um espaco
de resisténcia e transformacgéo por meios da criticidade, dependendo da pedagogia
adotada. Com isso, o autor entende que “A construgao do pensamento ocorre, pois,
da seguinte forma: parte-se do empirico, passa-se pelo abstrato e chega-se ao
concreto. Ou seja: a passagem do empirico ao concreto se da pela mediagao do
abstrato” (Saviani, 2015). A mediagao, portanto, € o momento em que o processo de
ensino transforma o conhecimento do “senso comum?”, trazido pelos estudantes em
conhecimentos sistematizados e cientificos, sendo assim “[...] Cumpre assinalar,
também aqui, que se trata de um movimento dialético, isto €, a agao escolar permite
que se acrescentem novas determinagdes que enriquecem as anteriores e estas,

portanto, de forma alguma séo excluidas” (Saviani, 2018, p.20).

9 Saviani (1991, p, 118) diferencia a dialética idealista de Hegel da dialética pautada no materialismo
histérico. Pois, para o autor, a verdadeira realidade é a Ideia que, ao entrar em contradigao consigo
mesma, se objetivou, gerando a natureza. Esta, ao se conscientizar, transforma-se em espirito,
resultando na resolugéo da contradicao através do processo tese (ideia), antitese (natureza) e sintese
(espirito) (Saviani, 2015, p.27).Segundo Saviani (2015, p.17) Marx fundamentou a dialética em
aspectos materiais, partindo de individuos concretos que produzem seus meios de subsisténcia,
iniciando assim a histéria como resultado da agdo humana. Por isso, a abordagem de Marx é
conhecida como materialismo dialético ou materialismo histérico, sendo ocasionalmente referida
como materialismo histérico-dialético.



Portanto, a mediacdo € o processo que caracteriza a relacdo do ser humano
com o mundo e com outros seres humanos e esse processo € fundamental no
desenvolvimento das fungbes psicoldgicas'®, fazendo com que o ser humano seja
diferente de outros seres vivos. Com isso, entende-se que a mediagao possibilita
processos de ensino e aprendizagem entre as professoras e os estudantes, fazendo
com que a apropriagdo do conhecimento se dé com criticidade e socializacao,
pensando na interacao social e na interagao historico-cultural (Oliveira, 1995).

Diante disso, as docentes desempenham uma fung¢ao crucial nesse processo,
pois esta sera a responsavel pela agcao da praxis por meio da mediacéao, pois,

[...] é justamente a teoria que esta empenhada em articular a teoria e a
pratica, unificando-as na praxis. E um movimento prioritariamente pratico,
mas que se fundamenta teoricamente, alimenta-se da teoria para esclarecer
o sentido, para dar direcao a pratica. Entdo, a pratica tem primado sobre a
teoria, na medida em que é originante. A teoria é derivada. Isso significa que
a pratica €, ao mesmo tempo, fundamento, critério de verdade e finalidade
da teoria. A pratica, para desenvolver-se e produzir suas consequéncias,
necessita da teoria e precisa ser por ela iluminada. Isso nos remete a
questao do método. Tenho trabalhado essa questdo sistematicamente nos

cursos e nos textos, embora ndo tenha uma publicacdo mais especifica e
mais desenvolvida sobre esse tema (Saviani, 1991, p. 120).

Contudo, a praxis como categoria da pratica fundamentada teoricamente,
contrapde tanto com uma contemplagao tedrica desconectada da pratica quanto com
0 espontaneismo pratico desvinculado da teoria. No entanto,o idealismo tem uma
priorizacao da teoria sobre a pratica e o pragmatismo inverte essa relagéo. Portanto,
a praxis fundamentada no marxismo, busca articular teoria e pratica, com a jungao
na acao. Ou seja, a pratica é considerada como determinante, sendo o critério de
verdade e a finalidade da teoria, enquanto esta serve para embasar e direcionar a
pratica (Saviani, 1991).

Considerando assim, a praxis uma acado fundamental no processo de
educacgao, por meio do planejamento de ensino, da organizagao dos conhecimentos
fundamentais a serem garantidos pela escola, pensando na socializagdo destes com
os estudantes, sera ela que ira elaborar os meios mais adequados a apropriagao da

cultura, e consequentemente, a avaliacdo dos objetivos planejados e quais

“Fazem parte das fungdes psicologicas, memoria, consciéncia, percepgédo, atencdo, fala,
pensamento, vontade, formagao de conceitos e emogéo. “Esse processo nao se esgota, pois, apesar
da estrutura das FPS n&o mudarem, as conexdes (ou nexos) mudam” (Souza, 2013, p.357).
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conhecimentos precisam ser replanejados para nova agao didatico pedagdgica,
diante da nao apropriagao no processo.

Pasqualini, afirma que para que a docente consiga compreender a avaliagao
na perspectiva da PHC, precisa ter em vista a relagdo entre varios elementos:
conteudo (0 que), estudantes (para quem), objetivo (para que) e a
metodologia/recursos (como), pois estes elementos do planejamento e da acgéo se
articulam, sendo a avaliagao, o “instrumento” capaz de possibilitar compreender a
“‘concretude” do processo e a passagem da sincrese para a sintese, no
desenvolvimento do estudante (Pasqualini, 2010). O repert6rio de eixos do processo
pedagogico conta com as condigdes objetivas de realizagdo do trabalho educativo
também. Contudo, entende-se que a avaliagdo mediadora € um processo que tem
por objetivo diagnosticar e reconhecer o que o estudante por diversos meios, se
apropriou € em que nivel os conteudos se efetivam na aprendizagem, ao mesmo
tempo que integre as praticas vivenciadas tornando a aprendizagem um processo
satisfatorio (Luckesi, 1999).

Quando nos referimos a avaliacdo mediadora, destacamos a importancia da
docente de estar sintonizada com ritmos e tempos dos estudantes. Isso implica em
constante reconhecimento, tanto a professora em relagdo ao processo, quanto os
estudantes, percebendo seus avangos e seus limites, utilizando a avaliagdo como
propulsora para alcangar o momento de reflexdo e chegar a sintese (apropriagao
conceitual/cognitiva dos conhecimentos). Com isso, reconhecendo a singularidade
de cada estudante, a professora orienta e desafia individualmente, possibilitando a
conquista da autonomia para o desenvolvimento moral e intelectual, o qual desperta
curiosidade em buscar informagdes, culminando em um papel participativo do
estudante, para buscar uma transformacao social (Hoffmann, 2018).

Pois, entende-se que avaliamos para melhorarmos nossas agdes e para
encontrarmos solugdes para as dificuldades. Portanto, a dindmica da avaliagao
mediadora ocorre por meio de um “Espiral evolutivo do conhecimento, sem inicio,
meio ou fim”, nesse espiral a professora realiza a mediagdo da mobilizacdo dos
estudantes, a mediacao das experiéncias educativas diversificadas e a mediagao da
expressao individual do conhecimento (Hoffmann, 2018, p. 95). sendo que na PHC

esse processo ocorre pela dialética e pela praxis no processo de ensino
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aprendizagem. Ou seja, cada passo que o estudante avanga, o leva para novos
caminhos e novas trajetdrias, com desvios, obstaculos que podem ser
surpreendentes, é passagem da zona de desenvolvimento proximal para a zona real
na teoria historico-cultural na perspectiva de Vigotsky (Vigotsky, 1991). Portanto, o
acompanhamento realizado pela docente precisa ser permanente e intencional,
entendendo que o significado da avaliagdo mediadora € o de promover a
aprendizagem (Hoffmann, 2018).

Diante disso, a avaliagdo mediadora dialética € um momento catartico dentro
da PHC, onde se trata da efetiva incorporagdo dos instrumentos -culturais,
transformados em elementos ativos de transformacéao, pode ser considerado o ponto
culminante do processo de ensino, a passagem da sincrese a sintese. E a
construcao de todo um trabalho, mas que devera continuar sempre em construgao,
através dos tempos e de novos conhecimentos (Saviani, 2007).

Desse modo, é imprescindivel que a avaliagdo seja um processo que tenha
como objetivo uma acdo mediadora para a aprendizagem. Sendo assim, a praxis
fundamental no processo avaliativo mediador, pois a pratica € a razdo de ser da
teoria, o que significa que a teoria s6 se constitui e se desenvolve em fungao da

pratica que opera (Saviani, 2007).

A catarse no processo de avaliagao

O método da PHC que Saviani elaborou, entende o processo de
ensino-aprendizagem mediado pelo ensino o qual acontece em passos que levarao
a consideracido e a organizagao dos conhecimentos histéricos a serem ensinados,
os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico, relacionando-os com a
sistematizagdo dos conhecimentos. Sdo passos que estdo ligados ao método
dialético de aprendizagem e tem como objetivo estimular os estudantes e as
professoras, fazendo com que o dialogo entre os mesmos seja favorecido, de
maneira que a relacdo entre a educagdo e a sociedade estejam presentes no
cotidiano dos estudantes (Saviani, 2018).

O método dialético a partir do autor se da por cinco momentos, o da pratica

social inicial, problematizagao, instrumentalizacdo, catarse e pratica social final,
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nessa mesma sequéncia, entendendo que “o ponto de partida é a pratica social e o
ponto de chegada é a propria pratica social, porém no ponto de chegada' ela n&o é
a mesma”’, entendendo os estudantes como seres sujeitos a transformagdes
(Saviani, 2018, p. 56).

Portanto a pratica social inicial € o “ponto de partida”, € nesse momento que a
professora comeca sua aula, por meio do conhecimento prévio e das praticas que os
estudantes trazem consigo, sendo importante compreender o contexto social e
historico no qual os estudantes estéo inseridos, a docente tem o papel de mediar os
conhecimentos prévios e as praticas dos estudantes com o conteudo que sera
apresentado, sendo possivel reconhecer a diversidade de praticas e conhecimento
dos estudantes, proporcionando uma base para a apropriacdo do conhecimento
(Saviani, 2018). Se tomarmos avaliagdo como processo, aqui ela desempenha um
papel diagnaostico.

Partindo da observagdo da pratica social, surge o segundo momento, de
problematizacdo. E 0 momento em que serdo observadas quais sdo as questdes
que precisam ser resolvidas, fazendo uma ruptura do que os estudantes ja sabem
para um conhecimento que precisa ser apropriado (Saviani, 2018). Fazendo com
que os estudantes questionem suas concepgdes prévias e busquem solucgdes,
sendo contradicbes que impulsionam a reflexdo e a busca por uma compreensao
mais profunda da realidade, através de uma participagao ativa dos estudantes no
processo de ensino aprendizagem.

Com isso, chegamos no momento em que o conhecimento é apresentado aos
estudantes, o momento da instrumentalizagcdo. Desse modo, ocorre uma introdugao
aos conhecimentos tedricos e conceituais, pela docente, que permitira aos
estudantes analisar e compreender a problematizacdo anterior. Essa acado da
professora, acontece com base nos conhecimentos cientificos por diferentes
metodologias como explicagdo dos conteudos, aula dialogada, ou por coleta de
dados, estudo de textos, leituras individuais e coletivas, entrevistas, entre outros,
oferecendo assim elementos para que os estudantes comparem o que sabiam

anteriormente, a sincrese, com o conhecimento cientifico e sistematizado com o

" Este ponto de partida e de chegada n3o significa que o método ¢ linear e fixo. Fundamentado na
dialética do concreto, este movimento representa a realidade concreta no processo de articulacéo e
abstracao de apropriagdo do conhecimento para a intervencgéo social.
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passar dos séculos. Mais uma vez, enfatizando o papel mediador da docente, onde
ira fornecer os instrumentos necessarios para que os estudantes superem as
contradicdes identificadas durante a problematizacdo. Nessa etapa, acontece a
apropriagao do conhecimento de forma sistematizada (Saviani, 2018).

A etapa da catarse, € o0 momento em que 0s novos conhecimentos foram
apropriados pelo estudante, a sintese, propiciando que o mesmo tenha uma visao
critica e consciente da realidade. O conhecimento passa a ser parte do sujeito e da
maneira em que ele conduz suas agdes, fazendo assim que compreenda o mundo e
sua realidade, podendo expressar suas conclusdes e sentimentos sobre a fase da
problematizagdo (Saviani, 2018). Ou seja, essa fase permite que as contradi¢coes
sejam elaboradas e superadas, viabilizando a compreensao do problema
apresentado, desenvolvendo a consciéncia critica.

Com isso, chegamos a etapa da pratica social final, na qual o estudante
compreende os aspectos da realidade de maneira, organica, sintética, coesa e
organizada. Nesse momento, o estudante colocara em pratica os conhecimentos
apropriados, sera possivel a reflexdo e atuagcao sobre a realidade. Os estudantes
serdo incentivados a exercer as aprendizagens em situagdes novas, para assim
contribuir para a transformacgéo social, fazendo com que as aprendizagens né&o
figuem apenas na teoria, mas que sejam transformadas em acgbes concretas,
impactando a sociedade (Saviani, 2018).

Contudo, podemos observar que o método dialético da PHC vao além da
transmissao e assimilacdo de conteudos e informacdes, com ela é possivel
promover a participacdo dos estudantes, estimulando o desenvolvimento da
consciéncia critica e proporcionando aos sujeitos maneiras de agir que seja
transformadora, principalmente da contexto histérico que est&o inserido. Os passos,
em conjunto, formam uma estrutura pedagdgica que propicia aos individuos
compreender e transformar a sociedade.

Diante desta contextualizagao do método podemos afirmar que a avaliagao da
aprendizagem € um processo que precisa acontecer em todos os passos do método,
mas quando chegamos na catarse trata-se da efetivagdo dos instrumentos culturais

transformados em elementos ativos de transformagao social (Saviani, 2018). Em
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relacdo aos conteudos trata-se de chegar a conclusdo de uma unidade tematica ou

dos topicos de conteudos desenvolvidos.

Em cada uma das fases do processo pedagoégico existe avaliagdo. Esta é
sempre uma parada, ainda que pequena e informal, para apreciar o que se
realizou, perceber o novo nivel de dominio do conteiudo. Mas existe um
momento especifico, no processo escolar, em que em ha uma parada
obrigatoria, de certa forma final, conclusiva de uma unidade ou de tépicos
de conteldo desenvolvidos [...] (Gasparin, 2011, p.1979).

Com isso, Gasparin (2011) afirma que o processo de avaliagdo precisa
acontecer de maneira incisiva e efetiva, considerando se a sintese do conteudo se
tornou mais clara e consistente, com as questdes trazidas pelos estudantes na
pratica social inicial. Agora, no momento da catarse, também avaliara sua pratica
docente como mediadora, observando e analisando os avancos e limites,
observando o que podera melhorar, pois sera o momento em que o estudante se
apropriara dos conteudos e estara suscetivel a perspectiva critica e consciente de
seu contexto social. Considerando, “o processo catartico um salto qualitativo na
ampliacdo e no enriquecimento das relagdes entre a subjetividade individual e a
objetividade sociocultural” (Duarte, 2019, p. 3).

Acredita-se que o conceito da catarse apareceu nos registros de Aristoteles,
quando ele conceitua a tragédia no livro Poética, porém existem autores como
Halliwell (1998), Pappas (2010) e Veloso (2004) que afirmam ser uma interpretagao
refutavel. Duarte, entende que os debates foram construidos sem qualquer base na
realidade, definindo “a catarse como um fendmeno da vida individual e da historia
social humana que existem varias interpretacdes” e essas sao tentativas de alcancar
o significado desses fenémenos, portanto, o autor entende a catarse como uma
“categoria do pensamento”'? (Duarte, 2019, p. 5) .

No processo de vivéncia da catarse desenvolvida acontece uma
transformacao profunda na relagado dos seres humanos e a realidade social, fazendo
com que a compreensao de um fendmeno seja como uma referéncia para sua
efetivagdo. A catarse propicia a revolugao social, por meio de um processo, em que

0s sujeitos com uma coletividade organizada, mudam a si mesmos na luta pela

2 Para definir a catarse como categoria do pensamento, o autor se baseia nas categorias de Marx ,
pois “as categorias expressam formas de ser, determinagdes da existéncia” (Marx, 2011, p.85).
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transformacao da sociedade, sendo o elo mediador entre o ser humano/sujeito que &
e aquele que ele almeja ser (Duarte, 2019).

Com isso, o autor acima citado entende a catarse a partir de Gramsci como
um processo que os seres humanos passam da condigdo de subjugados as forgas
externas para a condigdo de sujeitos individuais e coletivos, fazendo com que essa
forca esteja a servigo da libertagdo, sendo um processo de transformagao social
tendo como direcdo uma “nova forma ético-politica”, ou seja uma transformacéao
critica, a qual ndo € alienada, superando assim, a sociedade capitalista, sendo “um
processo politico, ético e transformador das relagdes entre a subjetividade individual
e a objetividade sociocultural” (Duarte, 2019, p.13).

Com relacao a avaliacdo dos estudantes, na catarse, Gasparin (2011) afirma
que podemos identificar dois momentos. O primeiro sera aquele que os estudantes
irdo realizar uma sintese mental, realizando a jungédo dos conhecimentos prévios que
tinham com os novos conhecimentos que foram apresentados pela professora.
Considerando todo o percurso pelo método dialético, observando e refletindo se seu
conhecimento prévio foi analisado, desconstruido e explicitado pelo conteudo
cientifico-cultural. Entdo, por meio da autoavaliagcédo dira se aprendeu, se conhece
melhor o que ja sabia ou constata quanto ainda falta para que realize a nova sintese,
ou seja, nesse primeiro momento o estudante ira dizer se ele se aprova ou nao
(Gasparin, 2011).

Considerando que a autoavaliagdo é algo subjetivo, faz se necessario um
segundo momento de avaliagao formal. A professora devera propor instrumentos de
avaliagdo adequados para que os estudantes realizem a avaliagao, esses variam
conforme foram propostos o0s conteudos na problematizacdo e na
instrumentalizagdo. Por exemplo, se for realizada uma andalise na
instrumentalizagdo, faz se necessario uma sintese escrita aqui, considerando-as
como agdes fundamentais nas praticas pedagdgicas. Diante dessa possibilidade, os
estudantes conseguiram efetivar sua apreciacdo da pratica social inicial com a
catarse e julgar-se considerando seu desenvolvimento da aprendizagem. “A
avaliagao realizada na catarse nao deve apenas apreciar o conhecimento tedrico

adquirido, mas este deve também ser considerado em sua perspectiva de
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instrumento de transformacéo social, possibilitando aos alunos sua responsabilidade
e iniciativa no uso do conhecimento adquirido.” (Gasparin, 2011, p. 1981).

Em vista disso, no processo de avaliagao, na catarse o estudante ndo apenas
demonstra o que aprendeu, mas também realiza uma reflexdo profunda sobre o
conhecimento que se apropriou. E o momento em que seu conhecimento inicial é
confrontado com o0s novos conhecimentos, ou seja, acontece a apropriagcdo de
conteudos com uma visao critica (Suhr, 2012).

Diante disso, entende que na PHC “a finalidade da educacdo escolar é
transmitir aos individuos aquilo que eles ndo podem aprender sozinhos e que
promovera o desenvolvimento maximo das possibilidades humanas” (Marsiglia,
2014, p.1320). Entendendo o papel da docente como mediadora da aprendizagem,
compreendemos que para que isso ocorra, existem desafios, “mas nao
intransponiveis e dependem de nosso posicionamento politico e nossos dominios
tedricos, que empreendem praticas pedagogicas que visem atender cada vez mais e
melhor a classe trabalhadora” (Marsiglia, 2014, p. 1323).

Sendo assim, para que ocorra um processo de desenvolvimento do estudante
como sujeito critico, a docente tem um papel mediador, pois pensara no processo de
avaliagao dialética, como aquele que sera propulsor para perceber limites e
avancos, fazendo com que assim se alcance um momento de reflexdo critica.
Entende-se, portanto, que a catarse € dialética, ou seja, ndo se encerra em si, por
ser o ultimo dos passos, sendo necessario que ocorra avaliacdo mediadora desde o
‘ponto de partida” até o “ponto de chegada”. No entanto, ndo pode-se entendé-los
como uma aprendizagem que comega e termina, pois 0 processo de aprendizagem
é infinito/dialético, sempre que o sujeito alcanga a apropriagado cognitiva conceitual
de algum conteudo, abrira espago para proximas zonas de desenvolvimento

proximal, ocasionando no inicio dos passos da PHC.
Consideragoes finais
Apds a anadlise das diferentes abordagens de avaliagdo no contexto das

tendéncias pedagdgicas, distinguindo as perspectivas liberais (tradicional, renovada,

progressista e tecnicista) e as criticas (progressista e libertaria), foi possivel observar
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como o processo de avaliacdo estd previsto em cada uma das tendéncias
pedagodgicas, ficando evidente a evolugao histérica do conceito e das praticas
avaliativas. Diante disso, as tendéncias liberais que sao alinhadas ao capitalismo,
veem a escola como uma preparacdo para o mercado de trabalho. Portanto, a
avaliagdo nesse contexto tem uma percepcdo de exame, sendo excludente e
classificatéria, buscando selecionar os "capazes" e reprovar os demais.

A partir da analise das tendéncias criticas para a qual a escola € integrante
da sociedade, e por meio da apropriagdo dos conhecimentos é possivel a
transformacao social, fica evidente a necessidade de um processo de avaliagao
mediadora-dialética no ensino-aprendizagem. Pois, por esta concepgao enfatiza-se
seu percurso escolar do estudante com o objetivo de promover seu
desenvolvimento, para que assim acontega a apropriagdo do conhecimento, por
meio da consciéncia critica.

Ao sistematizarmos o0s elementos epistemologicos da avaliagdo da
aprendizagem nas tendéncias pedagdgicas, entendemos que a perspectiva critica
necessita ser amplamente adotada nas escolas, para uma avaliacdo processual,
mediadora do ensino aprendizagem, para atingir finalidade principal que € a
apropriacdo dos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, pois
sem o processo de avaliagao, nesta perspectiva, torna-se dificil realizar e analisar o
ensino, os objetivos atingidos e a aprendizagem dos conteudos.

A PHC entende a educagcdo como um movimento de transformacao social,
por meio da apropriagdo dos conhecimentos cientificos, com o objetivo de lutar pelo
ensino de qualidade para toda a populagao brasileira, pensando na educagao como
direito de todos. Nesse sentido, o intuito € que todos os estudantes aprendam, para
tal processo acontecer, entende-se que a avaliacdo mediadora como um processo
dialético do ensino aprendizagem € fundamental, pois ndo € um processo linear e
estatico, mas considera a realidade formada por contradi¢des, promovendo assim
mudancas e transformagdes, por meio da mediacao.

Portanto, para que a avaliagdo mediadora dialética se concretize, é
necessario que a praxis esteja atrelada a ela. Pois, a praxis € como a categoria da
pratica fundamentada teoricamente, entendendo que sem a teoria a pratica nao se

efetiva, e sem a pratica a teoria nao se efetiva também. Fazendo com que a docente

18



tenha um papel crucial, pois sera a responsavel pela acdo da praxis através da
mediagao, para concluir, a avaliagdo mediadora é entendida como um momento de
catarse na PHC, pois é quando a aprendizagem passa da sincrese para sintese e
acontecem as transformagdes no ambito cognitivo da aprendizagem dos conteudos
escolares.

Com isso, compreendemos que o papel da avaliacdo mediadora dialética por
meio da catarse no processo de ensino aprendizagem, precisa acontecer em todos
os passos do método na PHC, desde o “ponto de partida” até o “ponto de chegada”,
entendendo que quando se apropria de um conhecimento, surgem novas zonas de
desenvolvimento proximal, sendo um espiral infinito. Neste pensar, na catarse, a
avaliacao é a efetivagdo dos instrumentos culturais transformados em elementos
ativos de transformacao social. Sendo 0 momento em que acontece a transformacao
na relagdo dos seres humanos e a realidade social, pois, quando os sujeitos estdo
se apropriando de fato dos conhecimentos, acontece a catarse, pois transforma-se
0s pensamentos, 0s posicionamentos, as argumentagido, analise e proposigcoes,
possibilitando alteragcdes a si mesmos e consequentemente na sociedade. Portanto,
o0 conhecimento é o elo mediador entre o ser humano/sujeito que €, e o ser humano
que se almeja ser, sendo a avaliagdo mediadora-dialética fundamental para

possibilitar esse movimento.
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