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Resumo

Esse trabalho tem por objetivo investigar as aproximagdes entre Maria Montessori e
Paulo Freire na Educacgao. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, realizada por meio
de revisédo de literatura, a partir de uma visdo que busca a compreensao critica do
contexto sdécio-historico e um deslocamento temporal, de modo a transpor esses
principios para a atualidade e seus desafios dentro da realidade escolar da escola
publica brasileira. Essa revisdo bibliografica busca compreender quais o0s
pressupostos defendidos por Maria Montessori e Paulo Freire e, em que sentido
esses principios, se aproximam pensando em  convergéncias em prol do
desenvolvimento de uma educagdo, na qual as criangas atuem como sujeitos
autébnomos, ativos e criticos tanto na escola, como em suas realidades sociais.
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Introducgao

Para construirmos uma sociedade humanizada, na qual haja equidade, com
pessoas criticas e autbnomas cientificamente, em que a democracia e o
desenvolvimento da cidadania sejam objetivos contundentes, & necessario investir
em educacao, pois é, a partir desta que sao conquistados direitos sociais, culturais e

econdmicos. Consequentemente, faz-se gerar cidadania e autonomia.
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A partir disso, esse artigo aborda aproximagdes entre elementos da teoria de
Maria Montessori e de Paulo Freire, para analisar algumas categorias e principios,
tendo em vista que ambos os autores, mesmo com bases epistemoldgicas distintas,
construidas expropriadas em contextos sociais distintos, se aproximam: o propdésito
de uma educagéao dialdgica para Freire como perspectiva critica e emancipatéria e,
de Montessori, a autonomia como forma de aprendizagem ludica e concreta.

Acredita-se que por meio da defesa de tais ideais, os educandos podem ter
seu tempo de aprendizagem respeitado, mediado por uma educacao
intencionalizada, a partir de seus conhecimentos culturais e com 0s recursos
necessarios.

Maria Montessori propunha uma educagéao, na qual o processo possibilite o
respeito pelo tempo da crianga, construindo um ambiente preparado para os
educandos, com um “guia” (professor/a) também preparado, tendo a formacéo
coerente para a utilizacdo de recursos didaticos que auxiliem na apropriacdo do
conhecimento, assim resultando uma aprendizagem de forma ludica, com materiais
palpaveis, podendo explorar todos os sentidos da crianga (LILLARD, 2017).

Para a construgdo das aproximagdes pedagogicas, a fim de compreender e
resistir & uma educagao tecnicista, € analisado Paulo Freire, um educador, cuja
teoria € libertadora, na perspectiva da dialogicidade, sendo a aprendizagem um
esperancgar pela educacao, esperanga essa que acontece na praxis entre professor
e educando, de uma forma critica, no qual € preciso “[...] desvelar as possibilidades,
nao importam os obstaculos, para a esperanga” (FREIRE, 2016, p.16), em vista de
um processo de ensino aprendizagem emancipatorio, ou seja, aquela que forma
sujeitos livres, capazes de pensar criticamente sobre a sociedade e os
acontecimentos em sua volta.

Tal analise remete a perguntarmos: o que é educagéo. Para Brandao (1981),
educacao sido costumes, ideais de cultura, trocas de codigos sociais que estao além
do admbito escolar, na qual difere entre os locais “[...] existe a educagcao de cada
categoria de sujeitos de um povo; ela existe em cada povo, ou entre 0os povos que
se encontram” (BRANDAO, 1981, p.9), podendo ser criada e recriada ao longo dos
anos, pois 0 ensino acompanha os acontecimentos sociais histéricos da cultura na

qual esta inserida.



Analisando a educacdo como um referencial para modos de vida,
conhecimento e cultura, para formar grupos sociais que compartilhem do mesmo
pensamento, Freire (2017) expde que € no contexto da opressdao que emerge a
consciéncia critica para chegar a libertacéo, pois € na educagdo como praxis, isto €,
no movimento de reflexdo da teoria com a pratica, que o educando sente a
necessidade de buscar a libertagdo, um interesse que é planejado e construido
inerente a ele e ndo para ele.

Contudo, ao explorar e compreender aspectos pedagogicos da teoria de
Maria Montessori e Paulo Freire, sendo que da primeira autora denomina-se
Pedagogia cientifica, e do segundo Pedagogia libertadora, tragamos alguns
questionamentos: quais desses elementos contribuem para uma educagao critica e
emancipatéria? Ou ainda, quais categorias destes autores contribuem para uma
aprendizagem baseada na autonomia e na aprendizagem efetiva?

Parte-se da perspectiva libertadora para analisar tais pontos, tanto com
relacdo a opressao, como quanto a quebra de paradigmas impostos pela educagao
vigente tradicional e tecnicista.

No Brasil, o contexto educacional é marcado pela desigualdade econdémica,
social, cultural, politica e étnica, tendo como consequéncia dentre tantas questdes
altas taxas de analfabetismo e evasao escolar. Segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), pessoas com 25 anos ou mais que concluiram o
ensino basico obrigatorio, na caso o ensino médio, soma-se um total de 48,8% em
2019 comparado com 2018 que seria de 47,4%, tendo um aumento de somente
1,4%. Por que um crescimento tdo pequeno? Apenas 17,5% concluiram o ensino
superior na faixa etaria informada acima e 6,4% nao tem nenhuma instrugao
(BRASIL, 2019).

Outra pesquisa muito alarmante sdo os numeros de analfabetismo, dados de
2019 apontam que ha 11 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais que nao se
apropriaram da leitura e escrita, estimado em 6,6%, segundo o IBGE, pela Pesquisa
Nacional de por Amostras de Domicilio Continua (PNAD Continua). Em 2018 esse
percentual era de 6,8%, conclui-se que foi reduzido somente 0,2%. O analfabetismo

tem maior indice na regido Nordeste com 13,9%, em seguida do Norte com 7,6%,



Centro-Oeste com 4,9% e, por ultimo, as regides Sul e Sudeste com 3,3%, quatro
vezes menor que o Nordeste.

Por ultimo, dados estatisticos referentes a educagao das criangas, com foco
na alfabetizagdo mostram que, em 2021, havia um numero equivalente a 2,4 milhdes
de criangas, entre seis e sete anos, que nao sabiam ler e nem escrever,
representado por 40,8%, tendo um aumento de 66,3% de 2019 até 2021,
evidenciando as consequéncias da pandemia do covid-19, um virus que paralisou
escolas e centros comerciais, lotando hospitais por todo o pais, assim, deixando
graves sequelas na area escolar e na vida de muitas pessoas. Quais os motivos dos
numeros apresentados referentes a educacao populacional dos ultimos anos serem
tdo negativos? Seria a utilizacdo ha tempos das mesmas praticas metodoldgicas que
causam tanto impacto na questao quantitativa e, consequentemente, qualitativa da
educacgao?

A investigacdo €& Dbibliografica qualitativa, a fim de responder a
problematizacdo apontada. Para Ludke e André (2013, p.12) pesquisas qualitativas
exigem que o pesquisador seja cauteloso, pois “[...] o processo € muito maior do que
o produto”, contudo a maneira que € apresentada necessita de cuidados e
perspicuidade. Contudo Trivifos (1987, p.120-121) aborda que pesquisas
qualitativas sdo abrangentes em sua acgao, porém, surgiu na antropologia de forma
natural, assim sendo constituida como “estudo da cultura” (grifos do autor).

Em suma, a pesquisa aborda a problematica, como seus principais autores,
Libaneo (1985), Lillard (2017), Morales (1999), Saviani (1999) e Suhr (2012). Sendo
formada por trés segbes e as consideracgdes, respectivamente tendo a primeira com
os aspectos e contextualizagdo da Pedagogia cientifica de Maria Montessori, a
segunda com a Pedagogia libertadora de Paulo Freire, seguida da terceira, que
aponta quais categorias contribuem para uma educagédo com finalidade dialdgica,

autbnoma, ludica e com professores preparados.



1. Maria Montessori e a formacao da criangca: uma perspectiva social e

autonoma

Maria Montessori (1870 - 1952) iniciou sua carreira académica na medicina,
em uma época que esse titulo era dado somente a homens. A graduacao faz ela se
aproximar de criangas com necessidades especificas a partir de visitas em
hospicios, que a levaram a refletir sobre uma educagao especializada para essas
criancas. Com isso, Montessori estudou dois precursores da area para
aprofundamento: Jean ltard e Edouard Séguin (LILLARD, 2017, p.2).

Ao decorrer de sua profissdo ministrou palestras para professores, voltou a
universidade e estudou Filosofia, Psicologia e Antropologia. Em 1907, sua vida ativa
como educadora comecgou, segundo Lillard (2017), pois a autora foi convidada a
dirigir sua primeira instituicdo escolar na Italia, com criangas de trés a seis anos de
idade, filhos de operarios analfabetos que moravam em casas populares, para nao
ficarem desamparados.

Com a criacao da escola Montessori foram vivenciados, primeiramente, os
recursos que a autora utilizava com as criangas com necessidades especificas. Por
meio desses recursos, a autora pdde perceber que a atencao e tempo dedicado a
esses materiais eram diferentes do que ela estava acostumada a vivenciar, pois o
educando se "[...] fixava intensamente toda a sua atencdo nele, e continuava a
trabalhar sem pausa” (MONTESSORI, 2019, p.134).

Ainda que os recursos, posteriormente conhecidos como montessorianos,
tenham atraido atengao da sociedade, a autora adota uma pedagogia fundamentada
em estudos sobre o desenvolvimento infantil, com foco maior em sua formagao
plena. Com isso ela assinala, uma Pedagogia Cientifica, baseada em estudos de

observacgéo dos educandos. Para a autora (2017):

Cientista é aquele que, a luz de experiéncia, descobriu o caminho que
conduz as verdades profundas da vida e que, de alguma forma, desvela-se
os segredos fascinantes; aquele que, sentindo nascer um amor profundo
pelos mistérios da natureza, chega a esquecer de si mesmo. O cientista ndo
é, portanto, aquele que maneja os instrumentos, mas o que conhece de fato
a natureza. (MONTESSORI, 2017, p.27)



Esta pedagogia cientifica foi relacionada aqui no Brasil por pesquisadores da
educacado como Saviani (1999) e, posteriormente, Shur (2012) com os pressupostos
da pedagogia da escola nova de John Dewey. Shur indica que a escola nova surgiu
no inicio do século XX, com a mudanga no contexto politico-econémico da época -
de rural para urbano/ industrial, em que se comecou a questionar o modelo
tradicional de educacéo por falta de inclusao social.

Assim como ainda acontece nos dias de hoje, mudangas no método
educacional eram consideradas como um risco para a burguesia, uma vez que a
elite ja havia conquistado sua posicdo de classe dominante. Defender uma
educacado para todos significaria colocar essa posi¢do em risco, dado que, essa
mudanga educacional poderia causar criticidade aos trabalhadores que
consequentemente analisariam sua condicao social (SHUR, 2012). A critica com
relacdo a escola nova recai em sua neutralidade, uma vez que se entende que a
escola novista ainda visava a escola como mantenedora do poder.

Para Saviani (1999), essa teoria aborda que o marginalizado nao é
dominantemente sob a perspectiva da ignorancia, mas sim aqueles que séao
menosprezados, assim “Forja-se, entdo, uma pedagogia que advoga um tratamento
diferencial a partir da "descoberta" das diferencgas individuais” (SAVIANI, 1999, p.20).
E para a teoria ter éxito, era preciso reformular todo o sistema educacional, sendo
assim: por areas do conhecimento, os educandos agrupados por seus interesses, 0
professor trabalharia com grupos pequenos como um orientador, em um ambiente
repleto de estimulos. Porém, no nosso contexto educacional brasileiro isso nao
ocorreu, pois para modificar o sistema da educacdo desta maneira geraria custos
maiores do que o modelo tradicional. Sendo assim, no Brasil a escola nova ficou
sendo oportuna somente para a elite.

Entretanto, na Italia, como ja dito, Maria Montessori iniciou suas pesquisas
voltadas para criangas com necessidades especificas, posteriormente trabalhou com
filhos de trabalhadores analfabetos, socialmente os ditos marginalizados. A autora
estudou para montar recursos pedagodgicos para as criangas com o intuito de
aproxima-las da apropriagcdo do conhecimento que o material ofertava, fator esse

que aproxima a teoria montessoriana com o educador Paulo Freire, cujo foco era a



emancipagao dos sujeitos marginalizados, no caso do contexto brasileiro, os
trabalhadores em massa.

Em suas obras, Montessori expde pressupostos e métodos que respeitam o
tempo da crianga. Ao defender a aprendizagem plena da pessoa, abre espaco para
uma nova abordagem pedagogica.

Para Lillard (2017) a educacgao tradicional, ancora-se em metodologias
copistas, transmissdes de respostas e de decoreba de conteudos e nao possibilita o
suporte necessario para as criangas. Para a autora, € preciso uma educagao
potencialista:

Para que os jovens possam enfrentar o desafio de sobrevivéncia que tem
hoje pela frente, é imperativo que sua educagao desenvolva, na mais ampla
extensdo possivel, o seu potencial para a criatividade, iniciativa,

independéncia, disciplina interior e autoconfianca. Esse é o foco central da
educagdo montessoriana. (LILLARD, 2017, p. 125)

Para isso, Montessori, desenvolveu materiais pedagdgicos, os quais contém
objetivos diretos, indiretos e controle do erro, assim a propria crianga consegue
observar sua dificuldade, intensificando seu senso critico, concentragcédo, e dominio,
consequentemente apropriando-se do conhecimento que o material tem a oferecer,
sendo a protagonista do seu préprio processo de aprendizagem. Maria Montessori
dedicou grande parte da sua vida para analisar e observar o desenvolvimento
infantil, atribuindo um método cientifico a partir da observacgéo para sua pedagogia.

A autora (MONTESSORI, 2017) defende que primeiro é preciso preparar o
corpo para depois 0s processos cognitivos, que e seus materiais sado todos
pensados para apurar os sentidos, trazendo objetos concretos, pois € de maneira
intrinseca junto a esses recursos que acontece a preparagao para a escrita e
processos matematicos por exemplo, assim respeitando o desenvolvimento de
maturagdo neuronal da crianga apontada por Jean Piaget posteriormente.

A partir dos planos citados de Jean Piaget que Montessori analisava como
periodos sensiveis, como se a crianga tivesse um guia interior e despertasse o
interesse em determinada area de conhecimento. Esses periodos sao de extrema

importancia dentro de seus estudos, pois faz parte do processo respeitar o tempo da



crianga, pois este € um dos pilares de sua pedagogia. Para Maria Montessori,

referente aos periodos sensiveis, temos:

Trata-se de sensibilidades especiais, que se encontram nos seres em
evolugdo, ou seja, nos estados infantis, as quais sdo passageiras e
limitam-se a aquisicdo de uma determinada caracteristica. Uma vez que
desenvolvida essa caracteristica, a sensibilidade cabam e assim cada
caracteristicas e estabelece com a ajuda de um impulso, de uma
possibilidade passageira (MONTESSORI, 2019, p.57)

A partir desse acontecido, Montessori elaborou um método com
embasamento nas observacgdes das criangas e a sua interagcdo com o meio que
estavam inseridas, nisso estavam incluidos os seus materiais e a importancia que o
uso do concreto tem para com a crianga, e como tudo envolve o sentido sensorial.

Montessori afirma, apds observagdes das criangas em um ambiente preparado:

Sem duvida essa lista parece delinear um método educativo. Em suma: da
crianga vieram as diretrizes praticas positivas, e experimentais, para
elaborar um método educacional onde a escolha feita por ela oriente a
estruturacdo, e sua vivacidade vital atue como controle do erros
(MONTESSORI, 2019, p.168)

Assim, construindo um método, a partir do qual a crianga € o centro do
processo, tenha liberdade e autonomia para desenvolver suas habilidades
cognitivas, motoras e psiquicas, tudo em um ambiente preparado, e, com um adulto
preparado para tais acontecimentos. Tais preceitos a aproximam da pedagogia da

Escola Nova. Sobre o ambiente, a autora assinala:

As mesas, as cadeiras, as pequenas poltronas, leves e transportaveis,
permitirdo a crianga escolher uma posigdo que lhe agrada. Ela podera, por
conseguinte, instalar-se comodamente, sentar-se em seu lugar: isto
constituira, simultaneamente, um sinal de liberdade e um meio de
educagdo.” (MONTESSORI, 2017, p.53)



Tendo em vista um professor que entenda os motivos de um ambiente
preparado, Montessori indicava para que o adulto preparado era aquele que
mantinha a calma em sala de aula, que nao era necessario um professor severo,
mas sim um docente atento aos acontecimentos do ambiente e as necessidades que
nele surgir (MONTESSORI, 2017).

Com o método exposto a partir da revisao bibliografica da autora, traz-se a
forma que acontece o processo de avaliagdo no método. Como é feito e analisado a
aprendizagem da crianga? Como ja abordado, € por meio da observagcido e
preparagdao do professor denominado de guia, que bem preparado sabe os
momentos que o educando necessitara de novas apresentagdes de materiais e
aprendizagens, procurando novas maneiras de inovagao para uma determinada

aprendizagem, sempre respeitando os momentos da crianga.

Contudo se a mestra perceber, desde o inicio, que a crianga nio esta
disposta a prestar atengdo, ou se equivocar, ndo se empenhando em
responder acertadamente, em lugar de corrigir e insistir, devera suspender a
licdo para recomeca-la noutro momento ou noutro dia. Pois, que adiantara
corrigir? Se a crianga ndo consegue associar 0 nome com o objeto, o Unico
meio de fazé-la conseguir intento sera repetir o gesto e o nome; isto &,
repetir a licdo. (MONTESSORI, 2017, p.163)

Destaca-se que o método elaborado por Montessori foi criado no inicio do
século XX, pensando na educacado plena do individuo, em paises de contextos
diferentes do Brasil, na Italia. Assim sendo, tem-se a compreensao de que a autora
nao tem uma epistemologia de base critica aos aportes da educacéao brasileira como
ja mencionado, pois sua base epistemoldgica € anterior as discussdes da educagao
critica Freireana. Todavia, sua teoria tinha por objetivo romper com uma educagao
tradicional rigida, que tinha o professor como detentor do saber e visava a

autonomia, com o educando como protagonista da sua histéria escolar.



2. Paulo Freire: do sujeito alienado ao sujeito critico

Paulo Freire (1921 - 1997) é considerado contemporaneo nos dias atuais e
tem o titulo como patrono da educacgao brasileira, para chegar a essa posigao Freire
passou por uma educacdo familiar respeitosa, consequentemente, chegou a ser
alfabetizado em casa por seus pais. (FREIRE, A., 2006).

Iniciou sua carreira na graduagao com o curso de Direito, tendo concluido em
1947, porém anteriormente a esse acontecimento foi professor de lingua portuguesa
no educandario Oswaldo Cruz, onde ganhou vislumbre pela sua pratica, sendo
convidado a lecionar em diversos locais. Com a pratica e o movimento da praxis,
pode-se perceber com as aulas ministradas no Servico Social da Industria - SESI,

sua tendéncia progressista:

Foi exatamente no SESI, como uma espécie de contradi¢cdo sua, que vim
aprendendo, mesmo quando ainda pouco falasse de classes sociais, que
elas existem, que elas existem em relagcao contraditéria. Que experimentam
conflitos que interesses, que sdo permeadas por ideologias diferentes,
antagbnicas...Eu ndo era progressista porque estivesse certo de que o
futuro inexoravelmente traria o socialismo. Pelo contrario, eu era
progressista porque, recusando uma compreensdo mecanicista da histéria,
estava certo de que o futuro teria de ser construido por nés, mulheres e
homens, na luta pela transformagédo do presente malvado. Ou construido
por nos progressistas, pela transformagdo substantiva do presente, ou
construido pelas forgas reacionarias através de mudangas puramente
adverbiais do presente (FREIRE, 2003, p.115).

Paulo Freire teve vinculo com o SESI até 1966, porém em 1952 foi convidado
para ser docente pesquisador interino do curso de Histéria e Filosofia da Educacgao
na Escola de Belas Artes. Para Ana Freire (2006), foi nessa instituicdo que Freire
fez-se um educador ético-politico e critico-libertador, pois alcancou visibilidade a
partir de uma perspectiva critica de sua pedagogia libertadora. Para a autora, viuva
de P. FREIRE, "A troca entre as experiéncias marcadamente tedricas com a outra
mais empirica e pratica levou Paulo ao desafio de encontrar inéditos viaveis,
solugdes transgressoras de acompanhamento da repeticao milenar do ja feito e do ja
dito” (FREIRE, A., 2006, p.93), contudo, acreditando com esperanga critica, que luta
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por uma sociedade com uma educagdo que traga emancipacgéo e criticidade, com
iIsso, surge o0 movimento da pedagogia libertadora.

A pedagogia libertadora € uma das vertentes da educagao progressista.
Segundo Libaneo (1985), o termo progressista vem de analises criticas das
realidades sociais, que em uma sociedade capitalista ndo é adotada com veeméncia
pois se questiona a posicdo da burguesia. Contudo, faz-se criticas a essas
realidades sendo usada como instrumento de luta a fim de trazer a reflexao
daqueles que a usufruem, com isso ela é denominada uma pedagogia critica, em
que se “[...] questiona concretamente a realidade das relacbes do homem com a
natureza e com outros homens, visando a uma transformacéo” (LIBANEO, 1985,
p.22).

Para Suhr (2012), as pedagogias criticas auxiliam na visualizacdo da nao
neutralidade da educagéao, facilitando na observagdo em que a escola segue os
pressupostos da sociedade que esta inserida, isto €, na sociedade capitalista os
detentores do poder séo da elite.

Outro aspecto relevante € a associagdo com a educagao nao-formal, sendo
assim, essa metodologia sai do ambito escolar para perpassar para o ambito social.
Para a autora (Surh, 2012), uma das concepgdes dessa teoria € a educagdo como
um ato politico, que tem como consequéncia desenvolver a autonomia e
emancipacao do individuo, em que ele possa modificar o meio que esta inserido.

Sendo assim, para contrapor a elite e dar base para a educagéao progressista,
Paulo Freire aponta aspectos em que aconteca a apropriagdo dos conhecimentos
por meio da problematizagdo da realidade, e com dialogos entre os educandos e
educadores. Suhr (2012) ainda acrescenta sobre Freire:

A forma de trabalho sugerida pelo autor € o grupo de discusséo, ao qual
cabe o papel de gerir a aprendizagem. E esse grupo que definira os
conteldos e dindmica das atividades a serem realizadas. Ao defender o
dialogo como processo que engaja educador e educando, a pedagogia
libertadora considera que ambos sao aprendizes e ambos ensinam. Todas

as atividades teriam por objetivo desenvolver a conscientizagdo (SUHR,
2012, p.144-145).

Contudo, como ja citado, a perspectiva libertadora sai do ambito escolar

ultrapassando e sendo discutida em outros locais como sindicatos, associagoes,
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igrejas, ndo precisando da presenga de um pedagogo, com isso houve influéncia do
Paulo Freire nessas instituicdes, havendo o movimento da autonomia e libertagao do
sujeito que frequentam esses lugares, do individuo alienada para o critico
humanizado, umas das premissas da metodologia era a alfabetizagéo
principalmente dos adultos, sendo extinta no governo ditatorial de 1964, por ser
considerada subversiva para os militares o que exigiu o exilio de patrono, retornando
ao final da ditadura. (SUHR, 2012).

Com isso, Freire (2017) aponta pressupostos de uma educagao bancaria,
educacgao essa que é pensada para o mundo do trabalho, em que se ensina técnicas
de producdo das fabricas, no qual os conhecimentos sdo depositados e nao
apropriados, “ndo ha criatividade, ndo ha transformacéo, ndo ha saber’ (FREIRE,
2017, p.81).

O papel do professor na educagcdo bancaria é de quem detém o
conhecimento, aquele que “enche” (grifos do autor) com fragmentos da realidade,
assim, a educacao bancaria € baseada na memorizagdo, sem entender o real
significagao dos conhecimentos, em que faz o aluno um depdsito e o professor um

depositante, desta maneira, Freire descreve que:

[...] o educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posigbes fixas,
invariaveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre
0s que nao sabem. A rigidez destas posi¢cdes nega a educagao e o
conhecimento como processos de busca (FREIRE, 2017, p.81).

Nesta posicao o professor & sujeito no processo e o educando somente
expectador da sua propria educacao. Para contrapor essa condi¢cdo, o autor defende
a necessidade do professor como pesquisador epistemoldgico, o qual aguga a
curiosidade critica dos educandos, como forma de ruptura da alienagdo. Porém, este
€ um ponto que segundo Freire (2013) precisa ser construido e reconstruido
historica e socialmente como forma de manifestagdo para quebra do senso comum.
Com isso, a necessidade de dar importancia a valorizagdo do conhecimento prévio
do educando e dos questionamentos que se podem estabelecer a partir desses

saberes.
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Por que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a
morte do que com a vida? Por que nao estabelecer uma “intimidade” entre
os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que
eles tém como individuos? (FREIRE, 2013, p.32)

Seguindo estes pressupostos, € necessario o educador fazer a reflexao de
sua pratica, conhecida como praxis, analisar a sua pratica para, assim, sair do
pensamento ingénuo como Paulo Freire chama, e, partir para o pensar critico.
Contudo, a reflexdo sobre suas praticas para melhoria das préximas experiéncias
educacionais, € um processo gradual. Quanto mais o educador se analisa e reflete
sobre suas praticas, mais o processo sera flexivel, inteligente e critico, tendo maior
facilidade de mudanca de acordo com as necessidades dos educandos (FREIRE,
2013).

Para que os apontamentos de Freire acontecam de forma fluida e
significativa, o autor enfatiza que ensinar n&o é transferéncia de conhecimento, mas
se da por apropriacdo, sendo aberta a questionamentos, curiosidades, dialogos,
tudo que possa fortalecer o entendimento do que se deseja. “[...] o discurso sobre a
Teoria deve ser o exemplo concreto, pratico, da teoria” (FREIRE, 2013, p.47), com
isso, essa relacao precisa ser estabelecida com respeito a autonomia do educando.

Essa autonomia, segundo Freire, € expressa como vontades, curiosidades e
forma de ser. Para o autor, o professor que ndo age respeitando esses pressupostos
citados e a vivéncia do educando “[...] transgride os principios fundamentalmente
éticos de nossa experiéncia" (FREIRE, 2013, p.59). Assim, é preciso aplicar a
dialogicidade verdadeira, fazendo os educandos refletirem os acontecimentos ao
seu redor, como forma de praxis se faz tornar radicalmente éticos.

Como na pesquisa traz-se aspectos das metodologias a fim de estabelecer
ligacbes com as pesquisas de Maria Montessori, aborda-se o esperangar de Freire
(2013), em que através do ponto de vista humano, os sujeitos sdo postos em
posicdes em se questiona a esperancga, colocando-se como desesperangosos.

Porém para o autor, a esperanca € mobilizadora das a¢cdes da humanidade:
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[...] a esperanga é uma especie de impeto natural possivel e necessario, a
desesperanga € o aborto deste impeto. A esperangca € um condimento
indispensavel a experiéncia historica. Sem ela, ndo haveria histéria, mas
puro determinismo (FREIRE, 2013, p.70-71).

Com isso, o autor aborda a problematizacdo, que faz um movimento de
ruptura, na qual deve observar-se as construgdes historicas e indagagdes. Para isso,
um educador necessita ser criticamente esperancoso, acreditar e analisar as
possibilidades sociais, ndo se contentar com o que se observa. Assim, um educador
progressista trara consigo o despertar dessa esperanga com os educandos que
estdo consigo, apresentando possibilidades e refletindo sobre esses apontamentos,
pois para Freire:

O mundo ndo é. O mundo estd sendo. Com subjetividade curiosa,
inteligéncia, interferidora na objetivadade com que dialeticamente me
relaciono, meu papel no mundo nao é s6 o de quem constata o que ocorre,
mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou
apenas objeto da histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da

histéria, da cultura, da politica, constato nao para me adaptar, mas para
mudar. (FREIRE, 2013, p.75)

Sendo assim, o educador Paulo Freire fala sobre a transformagéao do sujeito e
depois da sociedade como consequéncia, fazendo e refazendo. Assim quando
homens e mulheres se apropriam e rompem essa cultura do siléncio, descobrem
que as palavras e o conhecimento critico mudam a forma de analisar o mundo ao
seu redor, e modifica-lo, desfazendo uma cultura opressora, que silencia os sujeitos
(FREIRE, 2016).

Com esses pressupostos apresentados é perceptivel que o pesquisar traz
uma pedagogia que se estabelece em conjunto com os educandos, pensando em
aspectos sociais, a fim de problematiza-los e pensar em ag¢des para melhoria social
como um todo.

Para Freire, € por meio da praxis e reconhecimento da necessidade da luta
que os sujeitos chegam a libertagdo e autonomia critica. A pedagogia da opressao &
motivo desse ato de reflexdo e problematizagdo dos oprimidos, que segundo o autor,
€ um movimento constante, se faz e refaz, sendo pensado e posto em pratica com

sentido pelos oprimidos, pois a “pedagogia do oprimido: aquele tem de ser forjada
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com ele e nao para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de
recuperacgao de sua humanidade.” (FREIRE, 2017, p.43)

3. Aspectos entre as teorias: uma educacgao libertadora como forma de

autonomia e emancipacao critica

A pedagogia cientifica de Montessori foi pensada e pesquisada com o olhar
voltado para a educacgao infantil, uma vez que sua pesquisa foi voltada para as
criangas com a intencao de trazer a luz da pesquisa aos educandos, instigar a
curiosidade e a autonomia. Como aponta a autora, em sua teoria, seus pressupostos
sdo um ambiente preparado e um professor igualmente preparado, na qual o
educador é aquele que da suporte para a liberdade e autonomia dos educandos,
tendo entendimento que “[...] a educacdo ndo deve ser mais e principalmente
transmissao de conhecimentos; € preciso que ela se oriente huma nova diregao, que
ela procure desenvolver as potencialidades humanas”. (MONTESSORI, 2017, p.
8-9)

Para Lillard (2017, p. 70), Montessori descreve que para ser uma professora
preparada tem que estar em constante desenvolvimento de suas potencialidades,
envolver-se no processo, ter conhecimento de si e de suas capacidades e
comportamentos, ter autoconhecimento, para assim sucessivamente, ter
conhecimento sobre seus educandos.

Ja Freire, usa o sentido do professor preparado para aquele que entende da
epistemologia dos acontecimentos, que respeita os educandos como pessoas
construtoras de historia, autbnomas e criticas ao ocorrido.

Assim como Montessori, Freire também enfatiza o autoconhecimento entre o
profissional da educacdo, com o processo da praxis, pois assim usara dessa
ferramenta em conjunto com o educando, ensinando-o a também realizar esse
movimento de praxis, utilizando da problematizagdo com situagdes do cotidiano dos
estudantes, estimulando o processo de curiosidade e investigacao.

Sendo assim, Freire também enfatiza que educar ndao € transferir
conhecimento, mas sim, dar ferramentas e aportes para a apropriacao do que é

ensinado, de uma educacgao de luta, que compreende que ela como uma forma de
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intervencdo do mundo (FREIRE 2013, p.96), tendo que ser encarada de forma
analitica, tendo o professor como mediador desse processo, sendo assim Freire
(2013), aponta:

N&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo ser
neutra, minha pratica exige de mim uma definicdo. Uma tomada de posigéo.
Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo.[...] Sou
professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade contra

o autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da democracia contra

a ditadura. (FREIRE, 2013. p.100).

Para Morales (1999) ha resultados né&o-intencionais na relagdo
professor-educando, é que essas interagdes sao importantes para a apropriacdo do
conhecimento, sendo assim, o estudante aprende até com aquilo que nao esta
sendo ensinado, porém cabe ao professor fazer essa reflexdo e perceber que todo
seu comportamento é observado, internalizado e aprendido, sendo assim atos e

acdes vindo dos docentes também é observado. Para o autor:

Podemos ensinar algumas tantas coisas com nossas explica¢des e
outras diferentes com 0 que somos, com a nossa maneira de nos
relacionar com alunos. Nesses efeitos n&o-inftencionais, mas
importantes, € que entra em jogo nossa relagdo com os alunos
dentro da sala de aula. Essa relacdo é entendida ao menos para
comecar a tratar desses temas, de maneira global. Tudo é relagéo e
comunicagao; até mesmo o modo de olhar os alunos diz algo para
eles. (MORALES, 1999. p.17)

Assim, é notério que mesmo com bases epistemoldgicas distintas, Paulo
Freire e Maria Montessori buscaram por uma educagdo que foge da vertente
tradicional, criando assim possibilidades de uma educacgao dialética, respeitosa e
autébnoma. Para Montessori “A inteligéncia da crianga, uma vez que ela observa com
amor e nunca com indiferenga, lhe revela o invisivel. Essa absorc¢ao ativa, ardente,
minuciosa e constante no amor € uma caracteristica da infancia” (MONTESSORI,

2019. p.124). Contudo, os sujeitos usufruem dessa educagao possam contribuir para
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a construcdo de uma sociedade conscientizadora, democratica e ciente que a

realidade nao é linear, mas sim dialética e respeitosa.
4. Consideracoées finais

Diante do exposto, é possivel a observacdo que as intengdes de ambos os
pesquisadores sao para educacado de forma ampla, para formacdo de um individuo
critico em relagao aos acontecimentos em sua volta e que entenda a epistemologia
historia, que se seja capaz de analisar a nao linearidade social, um sujeito que seja
independente e autbnomo de suas agdes. Para Freire (2017, p.103) a educagéao
problematizadora € um ato revolucionario, em que “o ponto de partida deste
movimento esta nos homens mesmos” porém um movimento ligado ao mundo, ao
cultural, pois € parte desse ponto que rodeia a maioria das instancias da sociedade

de um local.

Assim é notério a necessidade de uma educacdo que alcance todas as
camadas sociais, olhando a individualidade e necessidade de cada sujeito,
colocando o educando como parte do processo, nao somente expectador. Assim
essa base é criada desde a infancia, podendo ter os pressupostos da pedagogia
cientifica de Montessori, em que a criangca € ouvida tem um ambiente preparado
conforme as suas necessidades em conjunto com a pedagogia progressista de
Paulo Freire, que tem como alcance as camadas sociais mais desprovidas para que

reflitam sobre os acontecimentos e propaguem o que sabem.
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