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Resumo

Este artigo procura relacionar as experiéncias desenvolvidas ao longo do curso de
Licenciatura em Pedagogia, mais especificamente o componente curricular de
“Alfabetizacdo e Letramento”, com elementos que foram observados nos estagios de
educacdo infantil e anos iniciais, mais especificamente, sobre a importancia da
escrita espontdnea no processo de alfabetizagcdo. Para tanto, retomamos as
principais perspectivas do ensino de lingua portuguesa, do associacionismo a
psicogenética (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999), da psicolinguistica e da analise
do discurso e dos estudos sobre alfabetizagcédo e letramento (SOARES, 2020). Na
sequéncia, realizamos uma analise do que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) propbe para a alfabetizacdo, sobre aspectos conceituais relativos a
alfabetizacao e ao letramento. A partir dessa analise, apresentamos os beneficios da
escrita espontanea para discentes e docentes. Por fim, apresentamos uma proposta
de pratica pedagdgica que investe na escrita espontanea como estratégia para o
desenvolvimento das hipéteses das criangas sobre o sistema de escrita para
assegurar nossa tese.
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Introducgao

O estimulo em realizar esta pesquisa, objeto deste artigo, adveio da
observacado de uma sala de aula, de 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola
privada. A professora regente utiliza a escrita espontdnea como um dos recursos no
processo de alfabetizacdo. As criangas gostam muito dessa pratica, pois sao
motivadas a escrever e compartilham entre si, por meio de conversas, as suas

criacdes. Essa pratica ndo parece ser penosa para elas, que se dedicam a produzir
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seus textos, e ficam descontraidas durante o compartilhamento do que escreveram.
Entdo, pensando nessas observagdoes, resolvi estudar, de maneira mais
aprofundada sobre a escrita espontanea, para identificar como ela contribui para a
alfabetizac&o nas séries iniciais, sobretudo no 10 ano.

Além da observagao do trabalho desenvolvido nesta turma, uma experiéncia
pessoal também me serviu de estimulo para o estudo do tema em questdo. E
inevitavel se apegar as memdrias dos primeiros anos na escola quando se esta
imerso nesse contexto das primeiras leituras e escritas. Em suas palestras, Cortella?®,
por exemplo, costuma contar suas lembrancas sobre a cartilha em que “Davi viu a
uva” e que para ele, criado no Rio Grande do Sul, fazia todo sentido, mas que para
outras criangas morando no Nordeste a recepg¢ao ja nao seria a mesma. Podemos
encontrar também o relato de Paulo Freire no quintal de casa ja com a liberdade
para a escrita, conhecendo as primeiras letras, onde graveto e ch&o de terra batida
faziam vezes de lapis e papel.

De Paulo Freire (1982), emprestamos o termo “palavramundo”. Se a leitura
de mundo precede a leitura da palavra, no contexto de alfabetizacdo a leitura
precede a escrita. Logo, a escrita espontanea nado pode ser um tema por si s6 sem
que abordemos a importancia da leitura feita pelo(a) docente para a crianga e
realizada pela propria crianga antes mesmo da completa aquisicdo do codigo
linguistico.

Por fim, a relevancia desta pesquisa se justifica pelo fato de que, por meio
do sistema de escrita, o individuo estabelece as mais variadas relagdes no mundo, é
capaz de mostrar quem ele é e de se fazer ouvir. Assim, se faz necessario
compreender a importancia da escrita espontanea na alfabetizacdo de um individuo.

A partir desses pontos que motivaram a pesquisa, foi utilizada a
investigacao a partir da reviséo bibliografica de artigos cientificos, livros, legislagéo e
documentos do Ministério da Educagao que tratam a respeito da tematica que sera
explorada no artigo.

Como base para este escrito, vamos refletir sobre a importéncia da escrita
espontanea no processo de alfabetizagdo ao longo do dialogo que tragaremos com

diversos outros textos. Inicialmente, serdao expostas as perspectivas do ensino da
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lingua portuguesa no campo da alfabetizacéo, da associacionista e instrumental as
novas perspectivas com a psicogenética. Na sequéncia, faremos uma analise do
que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde para a alfabetizacao, sobre
aspectos conceituais relativos a alfabetizagdo e ao letramento e seus riscos para a
construcao dos curriculos municipais. A partir disso, serdao explorados os beneficios
da escrita espontanea para discentes e docentes. Por fim, sera apresentada uma
proposta de pratica pedagogica que investe na escrita espontanea como estratégia
para o desenvolvimento das hipéteses das criangas sobre o sistema de escrita. A
ideia dessa proposta surgiu com a leitura das contribuicbes de Emilia Ferreiro,
sobretudo quando ela alerta para o fato de que a teoria piagetiana nao representa
uma pedagogia com um conjunto de receitas a serem aplicadas em sala de aula e
que cabe a docentes e pesquisadores, portanto, a tarefa de transformar o ambiente

pedagaogico.

Conceitos de alfabetizagcao: da visdo associacionista a novas perspectivas de
ensino da Lingua Portuguesa

Com a conquista do direito a escolarizagdo pelas camadas populares e o
aumento no numero de escolas Brasil afora, a mudanga na qualidade da educagao
se tornou algo inevitavel. Pensando no ensino de Lingua Portuguesa, as criangas de
classes mais pobres levaram para a sala de aula padrbes culturais e variagdes
linguisticas diferentes daquelas a que as instituicbes de ensino estavam
acostumadas, pois até entdo predominava as da classe dominante. E importante
ressaltar essa questao para se compreender como a distancia entre o discurso da
escola e o dos novos alunos vigente até hoje implica nas dificuldades que muitas
criangas encontram para a aprendizagem da escrita. Além disso, é preciso rever
aqui as dominantes tedricas da pratica pedagogica do ensino de lingua portuguesa
que até os anos 60 detinha-se no ensino gramatical inadequado para o novo
momento de participacdo das classes populares, mas do interesse do capital que
precisava de mao de obra. Nesse sentido, a vertente desse ensino passa do foco
gramatical para o pragmatismo e utilitarismo, emissor-codificador e

recebedor-decodificador numa perspectiva instrumental.



Essa perspectiva passa a ser questionada a partir dos anos 80 pela
Psicologia Genética, tendo Emilia Ferreiro como pioneira na América Latina, e pelas
ciéncias linguisticas, principalmente pela Psicolinguistica e, sobretudo, pela Analise
do Discurso em relagdo ao ensino da lingua escrita. Assim, o aluno deixa de ser um
sujeito passivo, dependente de estimulos externos, e passa a ser um sujeito ativo no
processo de aquisicao da linguagem oral e escrita em interagdo com o outro, com a
préopria lingua. Segundo aponta Soares (2020, p. 119), a crianga é dita como um
“sujeito ativo capaz de construir o conhecimento da lingua escrita, interagindo com
esse objeto de conhecimento”. Relacionando com JOLIBERT (1994, p. 26), “ensinar
ndo €& mais inculcar ou pré-digerir, mas, sim, ajudar alguem em seus proprios
processos de aprendizado”.

Na perspectiva associacionista, o aluno deveria apresentar pré-requisitos para
aprender a escrever. Ele precisaria saber todas as letras do alfabeto, depois jungdes
silabicas, palavras e, por ultimo, frases para ter a permissao para produzir textos,
pois os erros ortograficos ndao eram vistos como parte do processo de
aprendizagem. Esse critério de “pré-requisitos” e hierarquizacdo de conhecimentos €
refutado pela perspectiva psicogenética que considera os erros ortograficos como
erros construtivos, objeto de analise pelo docente para conhecer as hipdteses de
escrita das criangcas e planejar novas intervengbes que garantam avangos na
producgao escrita da turma.

Essa discussdo nos leva a uma questao que pode inquietar pais, e muitos
deles alfabetizados nesse contexto do associacionismo e por isso repetem os
processos em casa com as criangas, e até mesmo docentes que, muitas vezes,
inseguros de sua pratica, perguntam-se como criangas que ainda nao sabem ler e
escrever podem produzir textos? Para tanto, buscaremos respostas na teoria
psicogenética e da psicolinguistica contemporanea, em que Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky realizam suas pesquisas sobre o processo de construgao infantil do
sistema de escrita, de que as criangas mesmo antes de aprender a ler e a escrever
de modo convencional ja elaboram hipoteses de representagao deste sistema.

No que se diz sobre a crianga, desde a tenra idade, € possivel localizar em
suas produgdes tentativas de escrever, que se distinguem das de desenhar. Essas

tentativas sao de dois tipos, que, conforme Ferreiro e Teberosky (1999, p. 191), sao:



“tracos ondulados continuos (do tipo de uma série de emes em cursiva), ou uma
série de pequenos circulos ou de linhas verticais.” Ainda que nao seja global a
semelhanga do tracado quando comparado com a do adulto, identifica-se os dois
tipos basicos de escrita nessa produgao da crianga. Os tracos ondulados continuos
remetem a continuidade da escrita cursiva, e os riscos e circulos verticais
descontinuos se relacionam com a descontinuidade da escrita impressa, em que
uma letra € posicionada ao lado da outra, sem jungdes.

Com o passar do tempo, ocorre o progresso grafico. Assim, a forma dos
grafismos vai ficando mais definida, até que a crianga produz as letras - isso em se
tratando de casos em que ndo ha intercorréncias no seu desenvolvimento, hipotese
essa utilizada no presente artigo. Nao somente a maneira de reproduzir as letras vai
evoluindo, mas a crianga, também, vai ultrapassando a barreira do codigo e atinge o
nivel da escrita alfabética, quando ela ja entendeu que os caracteres da escrita
equivalem “a valores sonoros menores que a silaba e realiza sistematicamente uma
analise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever’” (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1999, p. 219).

Até a criancga atingir esse nivel, na escrita dela podem existir formas estaveis
que foram aprendidas integralmente, com a hipétese silabica, por exemplo, em que
€ utilizada uma letra para representar cada silaba da palavra. Exemplificativamente,
cita-se o0 caso de uma estudante chamada Isabel. Ferreiro e Teberosky (1999, p.
213) salientam que ela “sabe escrever MARIA, PAULO, MAMAE e PAPAI; porém
utiliza a hipotese silabica para o resto”.

Estar no nivel de escrita alfabética nao significa que houve a superagao de
todas as dificuldades, mas que o individuo ja ndo mais tera aquelas relacionadas a
compreensao do sistema de escrita. Existirdo problemas proprios da ortografia,
como, “dificuldade nas grafias que correspondem a varios valores sSonoros ou,
inversamente, nas distintas grafias que correspondem a um mesmo valor sonoro”
(FERREIRO e TEBEROSKY, 1999, p. 221).

Ferreiro e Teberosky (1999, p. 290) apontam que o ensino, da maneira como
esta tradicionalmente criado, ndo é capaz de oferecer aos estudantes o que eles
precisam para evoluir no processo de alfabetizacdo, porquanto os diversos

problemas que podem existir nele ndo sao considerados pelo ensino tradicional.



Assim:

A escola procede com ambiguidade, muitas vezes assinalada, pensando o
problema em termos exclusivamente metodolégicos enquanto atribui,
implicitamente, a crianga, uma série de nogbes sem preocupar-se de
investigar se elas as adquiriram. (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999, p. 290)

A escola, na sua proposi¢ao tradicional, ignora a progressao natural da
crianga, que construiu hipéteses, transpds conflitos, atribuiu significados e localizou
regularidades no sistema de escrita. Segundo Ferreiro e Teberosky (1999, p. 290), é

imposto o inicio imediato ao cédigo escrito. Ao fazer isso:

(...) as criangcas ndo compreendem que esses ruidos que se fazem diante
das letras tém algo a ver com a linguagem; ndo entendem que essas “frases
para destravar a lingua”, as quais passam por oragdes, tenham algo a ver
com o que elas sabem sobre a linguagem; tudo se converte numa pura
convengao irracional, numa, “danga das letras” que se combinam entre si de
maneira incompreensivel. Em algo no qual ndo se pode pensar.
(FERREIRO e TEBEROSKY, 1999, p. 290)

As particularidades que cada crianga carrega sobre o sistema da escrita séo
desconsideradas pelas propostas metodologicas, e essas acabam se distanciando
dos saberes prévios que as criangas ja possuem. Tende-se a adotar um passo a
passo que € imposto ao estudante, partindo-se do pressuposto de que todos estdo
aptos a aprenderem o cédigo. O trabalho docente é transmitir o equivalente sonoro
das letras e fazer com que os alunos pratiquem a cépia da grafia. Porém, Ferreiro e
Teberosky (1999, p. 291) esclarecem que o aprendizado da crianca é decorrente da
maneira com que ela vai se apropriando do objeto, por meio de uma demorada
elaboragao de critérios que fagam com que ela o compreenda.

Diante desses niveis de conceitualizagdo da lingua escrita anterior a leitura
e a escritura convencional, resta-nos problematizar sobre o modo como isso estara
conjugado nas praticas de sala de aula. Solicitar atividades de soletracdo de
palavras para a crianga escrever conforme os sons ou propor atividades de para a
escrita de palavras com riscos que demarcam a quantidade de silabas ndo é a
melhor forma de se estimular a crianga a construir suas hipoteses de escrita
simplesmente porque para ela os conceitos de som e grafia e silabas podem ainda
nao estar consolidados.

Nesse sentido, construir um ambiente alfabetizador pode favorecer muito



mais o0 processo construtivo das criancas com situacdes que facilitem a interacao
com a lingua escrita, sem o0 excessivo controle sobre o aprendizado hierarquico,

mas com intervengdes docentes assertivas.

O lugar da escrita espontanea no processo de alfabetizagdao: o que a BNCC

propoe

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se alinha a uma perspectiva de

que a linguagem promove a interagdo entre as pessoas:

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por
diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas
praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e com o0s outros,
constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interagdes, estdo imbricados
conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos. (BRASIL, 2018,
p. 63)

Ademais, sobre o processo de alfabetizacdo, a BNCC prevé que:

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os componentes curriculares
tematizam diversas praticas, considerando especialmente aquelas relativas
as culturas infantis tradicionais e contemporaneas. Nesse conjunto de
praticas, nos dois primeiros anos desse segmento, o processo de
alfabetizacao deve ser o foco da agdo pedagogica. Afinal, aprender a ler e
escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas
possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por
sua inser¢cdo na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e
protagonismo na vida social. (BRASIL, 2018, p. 63)

Ha algumas questdes importantes desse excerto a serem discutidas. A
primeira delas refere-se ao fato de que nas séries iniciais o foco da agado pedagdgica
deve ser a alfabetizacdo, que pelo detalhamento feito adiante no documento a
énfase do ensino é sobre o cddigo linguistico, resgatando um tanto do que se fazia
num passado recente de visdo de ensino de lingua associacionista com tempo
delimitado para a crianga ser alfabetizada. Uma outra questao € a crenga de que o
aprendizado tdo somente a partir da leitura e da escrita € que a crianga amplia seus
conhecimentos, seu repertério cultural. E a terceira tem a ver com autonomia e

protagonismo na vida social que também dependem da cultura letrada.



Consideramos um tanto problematico esse trecho do documento porque ele pode
levar a construgédo de curriculos e praticas pedagdgicas que inviabilizem o trabalho
com a escrita espontanea. Os curriculos passariam a investir numa alfabetizagao
focada no método fonico, por exemplo, método adotado como cientificamente
correto pelo atual governo federal.

Em outro trecho do mesmo documento essa situacéo se confirma:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acao pedagdgica deve
ter como foco a alfabetizagéo, a fim de garantir amplas oportunidades para
que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e
ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos. (BRASIL,
2018, p. 59)

Assim, em sintese, nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a
alfabetizag&o deve ser priorizada, porquanto, a partir da leitura e da escrita, o sujeito
tem a possibilidade de ampliar a construgao do conhecimento, bem como possuir
maior autonomia. No entanto, termos como sistema de escrita alfabética articulada
ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e envolvimento em
praticas diversificadas de letramentos sdo lancados ao léu simplesmente porque
conforme o documento avanga a palavra letramento e seus sentidos vao se
esvaindo. Por isso, advogamos em prol da importancia de o professor criar praticas
que permitam o desenvolvimento do aluno no campo da leitura e da escrita. Sobre
este ultimo, destaca-se a escrita espontanea, uma vez que, a partir dela, o professor
consegue criar momentos de construgao da escrita alfabética, onde o estudante tem
a possibilidade de criar textos a partir de suas hipoteses. Conforme SOARES (1999,
p. 62), “ndo é preciso esperar que a crianga tenha aprendido a escrever para que
escreva, mas que é escrevendo que ela aprendera a escrever’.

Ademais, a escrita espontanea possibilita o estimulo da capacidade de
criacdo, pois a crianga possui liberdade no ato de escrever, podendo externar as
diversas possibilidades de uma criagdo pessoal. Nesse processo, o estudante
escolhe o que escrevera e nao fica preso a formatos pré-fixados. Assim, ndo tem
medo de errar, ou tem esse sentimento diminuido. A escrita espontédnea também
permite que o aluno reflita sobre o seu processo de escrita, isso porque, ele tem que

planejar o que abordara, e materializar isso. Nesse viés, Ferreiro e Teberosky (1999,



p. 296) nos ensinam que “a escrita tem uma série de propriedades que podem ser
observadas atuando sobre ela, sem mais intermediarios que as capacidades
cognitivas e linguisticas do sujeito”.

Sob o enfoque do docente, a escrita espontanea permite a identificagcdo das
potencialidades do estudante, bem como das necessidades educacionais dele.
Possibilita, ademais, que o professor planeje o seu trabalho pedagégico com mais
assertividade. Portanto, a escrita espontadnea pode ser um instrumento vantajoso no
processo de ensino-aprendizagem, dada as possibilidades de construgdo de

conhecimento que ela permite.

Proposigoes para um trabalho com a escrita espontidnea em sala de aula

A escola deve promover praticas em que o aluno seja um sujeito ativo,
entendido como aquele que formula hipoteses e encontra mecanismos para a
resolugao dos problemas. Para isso, a rotina da sala de aula n&o deve ser mecanica,
baseada apenas na copia e no ditado, de modo que, a cada ano, o estudante se
depara novamente com essa pratica, promovendo um ciclo de repeticdo ao longo de
sua jornada estudantil. A copia evita que o estudante tenha erros no seu processo
de escrita e impede que ele crie suas hipoteses. O ditado limita a escrita do aluno a
algo pré-fixado e os modelos fornecidos desfavorecem o processo criativo.

Para Ferreiro e Teberosky, o estudante possui conhecimentos sobre a

escrita. Elas sao enfaticas ao afirmar que:

(...) nenhum sujeito parte de zero ao ingressar na escola de ensino
fundamental, nem sequer as criangas de classe baixa, os desfavorecidos de
sempre. Aos 6 anos, as criangas “sabem” muitas coisas sobre a escrita e
resolveram sozinhas numerosos problemas para compreender as regras da
representacéo escrita. Talvez n&do estejam resolvidos todos os problemas,
como a escola o espera; porém, o caminho se iniciou. (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1999, p. 291)

Com o fito de considerar os conhecimentos prévios do estudante, é
relevante que o professor fomente momentos em que eles fagam o uso da escrita
espontanea. Utilizar a literatura para isso é uma estratégia relevante, ja que, a partir
disso, diversas habilidades dos alunos serdo exploradas, como escuta, leitura,

oralidade e escrita. Para tanto, selecionamos como material ilustrativo o livro



intitulado A Carta do Gildo, que tem como ilustradora e autora Silvana Rando.

Essa obra conta que Catarina e Gildo eram da mesma turma de uma escola,
porém a primeira passou a estudar em outra instituicdo. Em decorréncia disso, ela
enviou para toda a antiga classe uma carta contando como ela estava se sentindo
no novo local. Todos gostaram de receber noticias da amiga. Para respondé-la, os
destinatarios enviaram cartas a ela, inclusive Gildo. Porém, como a mala em que o
carteiro as carregava rasgou, todas as cartas se perderam no caminho, e nao foram
entregues a Catarina. Elas cairam na casa de desconhecidos, que responderam a
cada um dos remetentes. Dessa forma, os alunos foram recebendo na escola cartas
escritas por pessoas que eles nao conheciam, o que os deixou felizes, com excecao
de Gildo, que nao recebeu uma. A professora explicou a ele que poderia ter
acontecido algum acidente com a carta, mas que o mais importante era a amizade
que tinha com Catarina. Ele entendeu isso, porém continuou triste, porquanto queria,
igualmente, receber uma carta. Entdo, dois amigos da sala de Gildo resolveram
escrever uma para ele, mas sem revelar suas identidades. A professora entregou
essa carta para Gildo, que ficou extremamente feliz com isso.

Essa histéria € um rico material para o trabalho com a escrita espontanea
nas séries iniciais. Isso porque o ambiente da narrativa € a escola, onde se tem
amigos e se costuma praticar a escrita. Além disso, a ilustragdo dos envelopes das
cartas e das cartas em si, acompanhadas pela ilustracdo do remetente e do
destinatario vai apresentando cada personagem. E um livio composto por géneros
textuais diversos, que estimula as criangas a escreverem para alguém que faz parte
do seu cotidiano.

No final da obra, a autora cita a sua experiéncia pessoal e convida o leitor a
escrever uma carta para Gildo. Inclusive, ela fornece um enderecgo para envio. Apos
fazer a leitura da obra para os estudantes, sugere-se que o professor proponha que
eles enviem efetivamente uma carta para Gildo, em que o conteudo n&o é pré-fixado
pela profissional, mas livre, como forma de exercerem a escrita espontanea.
Adiante, a professora também podera sortear na sala quem escrevera uma carta
para qual colega, incluindo a confec¢do do envelope. Ha também possibilidade de
se propor adiante a produgdo de emails, o correio eletrébnico de nosso tempo, com

uso de computadores, do teclado ¢ uma atividade necessaria ao processo de



letramento, do multiletramento digital.

Logo nas primeiras paginas do livro, ha a imagem de um envelope de uma
correspondéncia onde consta como endere¢o do destinatario a “Escola Municipal
Professora Coruja”. Ao longo de toda a narrativa, a autora explora detalhadamente
os aspectos linguisticos de uma carta como género textual em foco. Embora hoje as
pessoas quase nao escrevam cartas nesse formato, € importante explorar com a
turma como as pessoas se comunicavam antes, seus avos, bisavos, podendo ser
um tema, inclusive, de trabalho interdisciplinar, no sentido do conceito de
consciéncia histérica, a relacdo do passado com o presente.

No final da obra, a autora cita a sua experiéncia pessoal e convida o leitor a
escrever uma carta para Gildo. Inclusive, ela fornece um endereco para envio.
Entdo, apds fazer a leitura da obra, sugere-se que o professor proponha que os
estudantes enviem, efetivamente, uma carta para Gildo. Contudo, que o conteudo e
a quantidade do texto ndo sejam pré-fixados pela profissional, mas livre, como forma
de que os estudantes exergam a sua escrita espontanea.

Inclusive, o préprio livro € inspirado nas cartas que a autora enviava para os
seus amigos. Esse € um elemento importante para o professor trazer em sala de
aula, com o intuito de estimular os estudantes a escrever, ressaltando que pequenos
gestos podem levar a conquistas maiores, assim como os da autora, em que as
trocas de cartas que ela fazia com os seus amigos serviram de estimulo para que
ela escrevesse um livro!

A obra em tela, como trata de um momento de mudanga da personagem
Catarina para uma nova escola, também serve de ferramenta de auxilio de transigao
da educacao infantil para o ensino fundamental. Isso porque € comum que o
ingresso no 1° Ano do Ensino Fundamental seja concomitantemente ao ingresso em
uma nova escola para boa parte das criancas. Portanto, por meio da histéria, os
estudantes podem se sentir representados, o que contribui ainda mais para sua
escrita espontanea, suas elaboracdes de hipoteses, a partir das quais o docente

pode planejar suas intervengdes para uma alfabetizagdo em contexto de letramento.

CONSIDERAGOES FINAIS



A escrita espontanea, sob o enfoque do contexto escolar, permite que o
estudante tenha a sua imaginacao e capacidade de criagdo estimuladas, porquanto
lhe é conferida liberdade no ato de escrever, de modo que consegue externar as
diversas possibilidades de uma criagao pessoal. Nesse processo, a crianga tende a
produzir mais. Como nado se sujeita as regras focadas apenas no formalismo da
lingua portuguesa, ela, também, ndo tem medo de errar, ou esse sentimento &
diminuido. Outro beneficio da escrita espontadnea é que ela permite que a crianga

reflita sobre o seu processo de escrita.

Na proposta apresentada de trabalho com a escrita espontanea em turma de
1° ano, pudemos notar a importancia de se estreitar a relacdo da escrita com a
literatura. A rotina de leitura de textos literarios em sala de aula, inseridos em
projetos de trabalho, proporciona um dialogo necessario entre a ficcao e a possivel
representacdo que ela faz de dada realidade. Essa pratica vai alimentando o
repertorio cultural das criangas, sobretudo linguistico, para uma escrita que nao seja
artificial, normalmente encontrada na maioria dos textos escolares. Nesse processo
de artificializacao de textos, temos um trabalho que é fruto da pouca abertura que se
da para o que as criangas pensam, e em vez de formarmos produtores de textos,

formamos copiadores de textos.

Quando o estudante tem a oportunidade de escrever o que pensa, ele vai
aprender a escrever de verdade, porque é uma necessidade ou o desejo de um
emissor que vai pensar em como organizar o codigo para se fazer entendido pelo
seu leitor, que também sera real. Diante da discussao tedrica tecida anteriormente,
vimos que a crianga precisa escrever mesmo antes de saber grafar corretamente as
palavras. Dessa forma, ela podera avancar em outros aspectos textuais bem
importantes como a sequéncia logica, o sentido do enunciado, especificidades do
género aprendido etc. Nao ha qualquer problema se a escrita da crianga estiver no
nivel pré-silabico, por exemplo, o importante € que nessa produgao ela crie suas
hipéteses para sua escrita e que o docente possa, a partir delas, pensar em

alternativas de intervengdes que a fagam avancar até atingir a escrita alfabética.
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