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RESUMO

Este artigo tem como tema central a Musica como uma ferramenta pedagdgica na
alfabetizacdo de Jovens e Adultos, com a seguinte questao problematizadora: Como
a Mdsica pode contribuir como recurso pedagoégico na alfabetizacdo de Jovens e
Adultos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? O objetivo foi investigar como a
Musica pode contribuir como recurso pedagégico na alfabetizacdo de Jovens e
Adultos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O estudo, de abordagem
gualitativa, do tipo relato de experiéncia, aborda as percepcbes das praticas
pedagogicas realizadas no Estagio da Educacédo de Jovens e Adultos obrigatério, do
Curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Parana (IFPR), Campus Curitiba. Os instrumentos de coleta de dados
foram: a observacao participativa, o planejamento das a¢cfes do estagio, o plano de
aula elaborado para a regéncia do estagio e a efetivacdo da regéncia. Para a
fundamentacéo tedrica houve a pesquisa bibliografica sobre a tematica; a pesquisa
documental do projeto politico pedagdgico da escola campo. Diante de todo o
processo de estagio, pratico e tedrico, foi possivel compreender melhor o contexto
escolar e verificar as propostas pedagoégicas para a Educacdo de Jovens e Adultos.
Como considerag0des, verificou-se a importancia das observagdes das aulas, com o
intuito de verificar e entender melhor como a MUsica esta inserida na pratica docente,
buscando a contextualizacdo do campo de estagio, o reconhecimento do sujeito e
como possibilitar aos estudantes uma busca pela alfabetizagdo de forma mais
interessante, sendo presente o dialogo, a reflexdo, a participacéo ativa dos estudantes
e 0 respeito aos conhecimentos prévios deles, a partir das suas vivéncias, da pratica
social.
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INTRODUCAO

Este relato foi elaborado por meio das vivéncias ocorridas no Estagio
obrigatdrio, modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA), componente curricular
do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Parana (IFPR), Campus Curitiba, realizado em uma Escola Municipal
de Curitiba, periodo noturno, no 2° semestre de 2022.

Tem como tema a alfabetizacdo na Educacéo Jovens e Adultos no ambiente
escolar e a utilizacdo da Musica como recurso pedagogico, visando potencializar a
aprendizagem. A EJA atende pessoas que néo tiveram a oportunidade de concluir a
educacdo basica. E uma modalidade de ensino que busca promover a incluséo social,
o desenvolvimento pessoal e profissional desses individuos, oferecendo-lhes
oportunidades de adquirir conhecimentos necessarios para sua formacao integral.

Atualmente, a sociedade passa por grandes e rpidas mudancas, impondo, por
meio de legislacdes nacionais e internacionais, a necessidade cada vez maior de uma
educacao formal, para que os individuos possam participar plenamente do mundo do
trabalho, da vida social e visam melhores condi¢cdes, para poderem fortalecer a
formacgéo, buscarem melhores condi¢des de inclusdo na sociedade, maior consciéncia
cidada e de percepcdo de mundo

Percebemos alguns desafios na EJA, como a necessidade da formacéo de
professores direcionada para esse publico, de terem mais recursos didaticos nessa
perspectiva, o0 que estimulou reflexbes e o desenvolvimento desse relato, a fim de
evidenciar a importancia da EJA na formacdo do individuo como cidaddo e as
contribuicdes para seu crescimento pessoal e sua pratica de vida.

Desse modo, a questdo problematizadora deste estudo foi; Como a Mdusica
pode contribuir como recurso pedagdgico na alfabetizacdo de Jovens e Adultos nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental? E o objetivo desta pesquisa foi investigar como
a Musica pode contribuir como recurso pedagdégico na alfabetizacdo de Jovens e
Adultos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Este trabalho foi organizado pela introducdo; seguida da fundamentacéo
tedrica, onde se situa o sujeito da EJA; um breve percurso histérico da EJA; a Musica
como area de conhecimento e como recurso pedagogico na EJA, objeto deste estudo.
Na metodologia consta o percurso metodologico realizado; nos resultados sao

apresentados dados levantados no decorrer do Estagio EJA e o dialogo com os
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referenciais bibliogréficos; e, nas consideracfes finais, as percepc¢des no

desenvolvimento da experiéncia.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Para o embasamento teorico, nesta se¢do localiza-se o sujeito atendido pela
EJA, houve a sistematizacdo de um conciso percurso historico da Educacdo de
Jovens e Adultos e breves apontamentos sobre a Musica como area de conhecimento

e como recurso pedagoégico, com o intuito de estabelecer relacdes a EJA.

O SUJEITO E O DOCENTE DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino destinada
a pessoas que nao tiveram acesso a escolarizacdo. Ela oferece oportunidades de
alfabetizacdo, conclusdo do ensino fundamental e médio, além de promover a
formacdo continuada dos estudantes. E uma importante formacdo para garantir a
incluséo e a educacéo ao longo da vida. Neste estudo houve o recorte na EJA nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A metodologia proposta por Paulo Freire, em respeito ao estudante, é o didlogo
e o desenvolvimento critico, questionador, criativo, que se fundamenta em dois
principios: a politicidade e o diadlogo. A politicidade concebe a educacdo como
problematizadora, que estimula o educando, através do didlogo, ao buscar solu¢des
ao desenvolver seu senso critico, “[...] o alfabetizando é desafiado a refletir sobre seu
papel na sociedade [...].” (Feitosa, 1999, p. 44). O diadlogo € uma caracteristica
primordial na educacéao libertadora, pois € através dele que o debate acontece e o
problema, a ser solucionado pelos estudantes, surge.

Segundo Freire (1997), a educacao bancaria torna o sujeito um individuo sem
criticidade. J& a educacao libertadora amplia a visdo do mundo, intermediada pelo
didlogo, com transmisséo de informacdes, no sentido analitico, que leva o sujeito a
produzir um senso critico que ele entenda, compreenda, reivindiqgue e consiga a

conquista da mudanca na sua vida, como almejado.

Na medida em que esta visdo bancaria anula o poder criador dos educandos
ou 0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade satisfaz ao
interesse dos opressores: para estes o fundamental néo € o desnudamento
do mundo, a sua transformacdo. O seu “humanitarismo”, € nao humanismo,
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esta em preservar a situacao de que sédo beneficiarios e que lhes possibilita
a manutencéo de sua falsa generosidade (Freire, 1997, p. 83).

Sendo assim, a EJA objetiva a formacgéo dos sujeitos, fornecendo subsidios
para que se afirmem como pessoas ativas, criticas e democréticas. A EJA busca
desenvolver o processo de formacdo humana e social, respeitando a cultura,
experiéncia e conhecimentos adquiridos ao longo da vida dos estudantes. Os perfis
dos estudantes da EJA séo diversificados, contemplando diferentes culturas que
devem ser respeitadas. A constru¢gdo do conhecimento do aluno ocorre quando ele
compreende seu proprio universo e realiza um aprendizado para a vida toda.
Conforme Soares (1985, p. 2), “[...] o educando passa a ser visto como sujeito socio-
histérico-cultural, com conhecimentos e experiéncias acumuladas”.

Nesse contexto, a EJA surgiu de a¢gdes da educacéo popular e, para Soek,
Haracemiv e Stolz (2009), os sujeitos historicamente situados sao pessoas que, por
diferentes razdes, ndo tiveram acesso a educacao formal na idade adequada. Os
alfabetizadores sé@o os profissionais responsaveis por ensinar os adultos a ler e
escrever, enquanto os alfabetizados sado os adultos que estdo aprendendo essas
habilidades. Os sujeitos da EJA apresentam uma diversidade de marcas sociais, como
idade, género, etnia, classe social e experiéncias de vida variadas.

Nessa perspectiva, Arroyo (2001 apud Soek; Haracemiv; Stolz, 2009. p. 22)
afirma que discorrer sobre estudantes da EJA é "falar, sobretudo, do jovem adulto,
trabalhador, pobre, negro, oprimido e excluido". Ao abordar sobre o estudante da EJA,
€ imprescindivel considerar os seus problemas sociais, como afirmam Soek,

Haracemiv e Stolz:

Essas pessoas sao de origem humilde, as familias geralmente sé&o
numerosas, vivem com sacrificio, com muito trabalho e pouco lazer. Se
observarmos suas casas sdo, em geral, pequenas em relacdo ao espaco,
frente a0 numero de pessoas que nelas residem, com poucos moveis e
utensilios. Geralmente sdo pessoas que acordam cedo e dependem de
Onibus coletivos ou bicicletas, isso quando ndo vao a pé para o trabalho,
guando se tem o trabalho. Alguns levam almoco, na chamada marmita, outros
sobrevivem com uma refeicdo diaria, isto quando se tem comida (Soek;
Haracemiv; Stolz, 2009, p. 23)

A desigualdade na distribuicdo de renda, a falta de oportunidades de emprego
e capacitacao profissional contribuem para a exclusdo educacional de Jovens e

Adultos, que chegam a escola com diferentes faixas etéarias, culturas, visées de mundo

e conhecimentos prévios. Ou seja, “muitos desses estudantes retomam a escola com



a esperanca de melhorar suas formas de sobrevivéncia, a sua autoimagem e a
estabilidade nos empregos”. (Brasil, 2006, p. 4)

Os estudantes da EJA frequentemente enfrentam inseguranca vinculada a
sensacao de incapacidade, derivada de experiéncias laborais desvalorizadas. Ao
retornar & escola, carregam consigo essa inseguranca, resultado de submisséo a
ordens, sem participagdo em decisbes. Para amenizar tal inseguranca, é crucial
valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes, incorporando esses
conhecimentos ao processo educativo. Mesmo sem dominio da escrita, adultos
analfabetos compreendem seu impacto na linguagem, acumulando conhecimentos ao
longo da vida. Dessa forma, propostas de alfabetizagdo devem considerar essas

experiéncias para promover uma educacao mais inclusiva e eficaz.

ASPECTOS HISTORICOS E POLITICOS NA EDUCACA DE JOVENS E ADULTOS
NO BRASIL

A linha temporal da Educacdo de Jovens e Adultos abrange diversas
transformacgdes ao longo da histéria. De acordo com de acordo com Soek, Haracemiv
e Stoltz (2009), as primeiras iniciativas de alfabetizacdo no Brasil ocorreram durante
0 periodo colonial, a partir de 1549, por meio dos Jesuitas. No entanto, esse modelo
de educagédo, conhecido como “RatioStudiorium”, ndo priorizou os indigenas e os
negros adultos. A Educacdo de Jovens e Adultos € garantida pela Constituicdo
Brasileira de 1988, que estabelece que a educacao € um direito de todos e deve ser
oferecida gratuitamente, com qualidade e igualdade.

A Constituicdo Federal do Brasil/1988 incorporou como principio que toda e
qualquer educagédo visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho" (Brasil,
1988, Art. 205). "I — Ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso ha
idade propria" (BRASIL, 1988, Art. 208). Retomado pelo Artigo 2° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB 9.394/96, este principio
abriga o conjunto das pessoas e dos educandos como um universo de
referéncia sem limitagBes (Brasil, 1996).

Na década de 1920 surgiram os primeiros programas de educacéao para adultos
em diversos paises. Segundo Soek, Haracemiv e Stolz (2009), no ano de 1930, o
Brasil passou por transformacg@es industriais e reformas no setor puablico, levando a

uma mudanca na percepg¢ao da educagao como uma ascensao social. Em 1932, surge

0 Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, liderado por Fernando Azevedo,
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assinado por 25 membros da elite intelectual brasileira, denunciando e exigindo um
plano cientifico para a execu¢do da educacdo. Em consonancia, a Constituicdo de
1934 (Brasil, 1934), no Art. 149, trouxe impactos significativos, instituiu a educacéo
como um direito e estabeleceu a obrigatoriedade do ensino primario gratuito, dizendo

ainda que:

A educacédo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-las a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no pais, de modo que possibilite eficientes fatores
da vida moral e econbmica da Nacao e desenvolva num espirito brasileiro a

consciéncia da solidariedade humana. (Brasil, 1934)

Na década de 1930, com o Estado Novo e a Constituicdo de 1937, Art. 130,
o ensino primario foi definido como obrigatério e gratuito, estabelecendo a Caixa
Escolar para auxiliar os menos necessitados. O Art. 129 destacou o ensino pré-
vocacional profissional como primeiro dever do Estado para as classes menos
favorecidas (Brasil, 1937). Foi apenas nos anos 1940 que a educacado de adultos se
tornou uma prioridade na politica educacional, evidenciando um comprometimento
mais amplo com a incluséo educacional ao longo desse periodo. No Brasil, na década
de 1940, surgem as Escolas Radiofénicas, que utilizavam o radio como meio de
ensino para os adultos, foi entdo que a Educacdo de Adultos se constitui tema de

politica educacional (Soek; Haracemiv; Stolz, 2009) e complementam que:

No recenseamento geral de 1940, a divulgacdo de que 55% dos brasileiros
com mais de 18 anos ndo haviam sido alfabetizados, despertou o pais para
o combate nacional ao analfabetismo essa iniciativa ligada as campanhas de
alfabetizacdo proposta pela UNESCO (Organizacdo das Nac¢8es Unidas para
Educacédo a Ciéncias e a Cultura) aos paises com grandes desigualdades
sociais impulsionou o projeto de implantacdo de uma rede de ensino primario
supletivo para adultos ndo alfabetizados no Brasil. (Soek; Haracemiv; Stolz,
2009, p. 8)

Na década de 1950 ocorreu o surgimento dos primeiros programas de
Educacgéo para Adultos no Parana, visando atender a demanda de pessoas que nao
concluiram a educacao bésica.

Na década de 1960, a Declaracédo Universal dos Direitos Humanos reconhece
o direito a educacdo ao longo da vida, surge o método Paulo Freire, um dos
colaboradores da EJA. Paulo Freire, educador, escritor e fildsofo pernambucano, que
defende a educagcao democratica e libertadora: “[...] mundo do trabalho € um ensino

emancipador para contribuir na formacdo de sujeitos que identifiquem os préprios
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interesses e leiam o mundo e ajam nele, transformando-o.” (Freire, 2009, p. 13).
Porém, em 1964, o entdo método Paulo Freire foi impedido pelo governo militar.

Na década de 1970 a EJA passa a ser regulamentada no estado, com a criacéo
de escolas e cursos especificos para Jovens e Adultos. Com o regime militar, a EJA
recebe maior atencao por meio de politicas publicas, ampliando o nimero de escolas
e programas voltados para Jovens e Adultos. Nesse periodo sao criadas as primeiras
escolas noturnas para adultos, visando a alfabetizacdo e ao acesso a educacédo
basica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), de 1971 (Brasil,
1971), define a EJA como modalidade de ensino. Na década de 1980 houve a criagdo
do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDB), promulgada em 1971 (BRASIL, 1971, p. 31), estabelece a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) como modalidade de ensino. Na década de 1980,
surge o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL). Em 23 de novembro de
1985, o entédo Presidente José Sarney efetua a extincdo do MOBRAL e estabelece a
criacdo da Fundacdo "Educar" (Brasil, 1985, p. 325). Com a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, que assegura o direito a educacdo para todos,
independentemente da idade, a EJA ganha forca como politica publica, sendo
reconhecida como um instrumento crucial na luta contra o analfabetismo e na
promocdao da cidadania.

Na década de 1990 a EJA é oficialmente incluida na legislacdo educacional
brasileira, com vistas a garantir 0 acesso e a permanéncia dos Jovens e Adultos na
escola. A EJA ganha maior visibilidade e importancia, com a implementagdo de
politicas publicas voltadas para a inclusdo e valorizacdo da educacédo de Jovens e
Adultos. O entado Presidente Fernando Collor de Mello extinguiu a Fundagao “Educar”.
E, ainda nessa década, foi instituido o Programa de Erradicacdo do Analfabetismo
(PROFA), com foco na alfabetizag&o de jovens e adultos. Nesse periodo, ha um maior
investimento em programas e projetos para a EJA, visando a reducdo do
analfabetismo e a ampliacdo do acesso a educacdo. Em 1996, com a promulgacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDBEN), Lei n.° 9.394 (Brasil,
1996), os jovens, adultos e idosos analfabetos passaram a ser objeto da legislagao,

com uma secéo e dois artigos destinados a eles. O grupo foi inserido, assim, pela
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primeira vez, no ambito legislativo. Promulgou-se, através da Constituicdo de 1988, a
ampliacdo do dever do Estado com a Educacédo de Jovens e Adultos.

Em 1997 surge a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que € uma modalidade
formal, assegurada na Constituicdo Federal. A EJA é direito de todo cidadao brasileiro
que, por algum motivo, deixou de estudar em idade escolar e ndo completou seus
estudos. A LDBEN (Brasil, 1996) trata da Educacéo de Jovens e Adultos no Titulo V,
capitulo 1, como modalidade da Educacdo Basica, superando sua dimensdo de
ensino supletivo. Regulamenta-se, dessa forma, sua oferta a todos os que nao tiveram

acesso ou ndo concluiram seus estudos em idade escolar, o artigo 37:

Art. 37. A educacado de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudo no ensino fundamental e ensino
médio na idade prépria e constituird instrumento para a educacdo e a
aprendizagem ao longo da vida, Art. 38°. Os sistemas de ensino manterao
cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular
(Brasil, 1996, p. 66).

Nos anos 2000, o Parana desenvolveu projetos e programas inovadores na
area da EJA, buscando formas alternativas de ensino e aprendizagem para atender
as necessidades dos estudantes adultos. Em 10 de maio de 2000, foi promulgada a
Lei de Diretrizes e Bases Curriculares Nacionais para a EJA. Reconheceu-se, dessa
forma, o valor da modalidade como direito, ndo mais sendo compensatoéria. A
modalidade passou a possuir as funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora.
Assim, conforme a LDBEN (Brasil, 1996), as resolu¢dées CNE/CEB n.° 1 de 2000, o
parecer CEB 11/2000 e o Art. 208, que compreende o dever do Estado com a

Educacao e suas modalidades, foi postulado que:

O parecer CNE/CBE n.° 11, 10 de maio de 2000, que esclarece aspectos da
LDBEN, amplia o sentido EJA para além da escolarizacao devida como direito
a todos os cidadaos, para assumir a concepc¢ao de educacédo continuada, que
se faz ao longo da vida e contempla novos sentidos para a EJA pelas fungfes
reparadora, equalizadora e qualificadora (Brasil, 2000, p. 9).

Com a promulgagéo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) em 2001, a EJA
ganha maior destaque nas politicas educacionais. O PNE estabelece metas e
diretrizes para a universalizacdo da educacao basica e o combate ao analfabetismo.

Em 2003, o Presidente Luiz Inacio Lula da Silva criou a Secretaria
Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo, para acabar com o analfabetismo em

guatro anos do seu mandato.
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Em 2006 foram realizadas algumas mudancas no programa Brasil Alfabetizado.
Segundo Soek, Haracemiv e Stolz (2009), o programa passou por mudancas
metodoldgicas e em recursos didaticos, impulsionando avancos na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). Houve um progresso notavel nas politicas educacionais, com
expansdo financeira e aumento nas matriculas. Segundo o Parecer 11/2000
CEBJ/CNE, a legislacéo educacional tornou-se mais complexa, exigindo normativas
proprias dos estados e municipios, em conformidade a Constituicdo. Esta adaptacéo
reflete um esforco conjunto para atender as demandas da EJA, delineando
responsabilidades e esse esforco conjunto visa harmonizar e diferenciar normativas,
evidenciando o envolvimento de estados e municipios para cumprir objetivos
nacionais na implementacéao da EJA.

Nos anos 2010, a EJA passa a ser integrada ao Programa Brasil Alfabetizado,
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem), que visa a educacao de jovens
e adultos em diferentes faixas etarias. Também ha um crescente reconhecimento da
importancia da EJA como uma forma de incluséo social e combate as desigualdades.

Nos anos 2020, periodo deste estudo, o estado do Parana continua investindo
na EJA, oferecendo oportunidades educacionais para que os jovens e adultos possam
concluir seus estudos e obter um certificado de concluséo do ensino fundamental ou
médio. A EJA busca proporcionar uma educacédo inclusiva e de qualidade, adaptada

as necessidades e realidades dos estudantes adultos.

A MUSICA COMO AREA DE CONHECIMENTO E RECURSO PEDAGOGICO NA
EJA

Com base em estudos sobre o ensino de Musica, Swanwick (2003, p. 40) afirma
que “a musica nao somente possui um papel na reproducao cultural e afirmacéao
social, mas também potencial para promover o desenvolvimento individual, a
renovacao cultural, a evolucao social e a mudanca.”

Segundo Bréscia, a Musica

€ uma linguagem universal, tendo participado da histéria da humanidade
desde as primeiras civiliza¢des. Conforme dados antropoldgicos, as primeiras
musicas seriam usadas em rituais, como: nascimento, casamento, morte,
recuperacdo de doencas e fertiidade. Com o desenvolvimento das
sociedades, a musica também passou a ser utilizada em louvor a lideres,
como a executada nas procissdes reais do antigo Egito e ha Suméria (2003
apud Chiarelli; Barreto, 2005, p. Unica).
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De acordo com Priolli (1993), por meio da Mdusica € possivel expressar as
diferentes emocdes que estdo em nossa alma, seja ela tristeza ou alegria, paz ou
inquietude, amor. Um exemplo disso é colocar uma musica melédica quando se esta
num dia triste, ou uma musica alegre, empolgante, quando se esta animado. E Priolli

segue dizendo:

Musica € a arte de manifestar os diversos afetos de nossa alma mediante o
som e divide-se em trés partes: melodia, harmonia e ritmo. Também é
movimento, sentimento e consciéncia do espaco—tempo, ritmo; sons,
siléncios e ruidos; estruturas que engendram formas vivas. Mdlsica é
igualmente tensdo e relaxamento, expectativa preenchida ou néo,
organizac®es e liberdade de abolir uma ordem escolhida; controle e acaso.

(Priolli, 1993, p. 6).

Partindo desse pressuposto, € importante considerarmos a formacdo de
docentes atuantes nessa modalidade. Uma vez que os educandos da EJA séo jovens,
adultos e idosos repletos de experiéncias e histérias de vida para compartilhar,
devemos considerar uma formacgéo docente especifica, que saiba atuar e mediar as
situacbes de aprendizagem, bem como metodologias, didaticas e conhecimentos
coerentes com essa realidade.

Paulo Freire foi um dos pioneiros de uma concepg¢ao de educagao que prioriza
a libertacdo e a conscientizagcéo. Desse modo, a educacgao precisa formar um cidadéo
critico capaz de transformar a sua realidade, superando os moldes opressores do
sistema vigente. Ou seja, de acordo com Freire (1970, p. 58): “o importante é que a
luta dos oprimidos se faga para superar a contradicdo em que se acham. Que esta
superagao seja o surgimento do homem novo — ndo mais opressor, nao mais oprimido,
mas homem libertando-se.”

Dessa forma, na EJA, a alfabetizac&o deve ocorrer respeitando o conhecimento
de mundo que os sujeitos dessa etapa ja possuem, questdo que pode ser trabalhada
por meio da Musica porque nela estdo contidos valores simbdlicos, historicos,
politicos, culturais e pessoais que representam a individualidade e, muitas vezes, a
coletividade oriunda de um determinado grupo social.

Assim posto, a Mdusica, na perspectiva contextualizada, é capaz de provocar
uma profunda identificagdo por parte do individuo, uma vez que ele enxerga a sua
realidade impressa no papel ou cantada pelos alto-falantes do radio e consegue se
sentir parte do mundo e como fragmento de uma cultura. A partir desse momento, 0

individuo une forcas para transformar a sua realidade.
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No trabalho pedagdgico, todo esse “efeito musical” pode ser obtido por meio do
uso das palavras geradoras - palavras significativas e presentes no cotidiano dos
estudantes - e podem ser encontradas nas letras das musicas. Para Freire (apud
Soares, 2017, p. 16), “[...] s6 assim nos parece valido o trabalho da alfabetizagao, em
gue a palavra seja compreendida pelo homem na sua justa significacdo: como uma
forgca de transformagéao do mundo. S6 assim a alfabetizagdo tem sentido.”

Ademais, o trabalho com a Musica permite conhecer de forma abrangente a
infancia dos sujeitos, o contexto social, as experiéncias regionais, as profissdes, a
cultura predominante, a relagdo com a familia, as emog¢Bes e 0s sentimentos,
viabilizando uma alfabetizac&do mais significativa com vistas ao letramento.

A Lei n.° 9.394 (Brasil 1996) respalda a presenca da Arte, incluindo a Musica,
na educacao de Jovens e Adultos. Musica € Arte e deve estar acessivel a todos. Por
isso, torna-se também possivel o uso dela nas escolas, tornando o aprendizado mais
leve e motivador. E importante salientar que a linguagem musical € um importante
meio para o desenvolvimento da expressdo, do equilibrio, da autoestima e
autoconhecimento, além de poderoso meio de integracdo social (Brasil, 1998).

Por meio da Musica, € possivel focar na aprendizagem, desenvolvimento,
emocao e afeto, além de ser ludico e prazeroso. Assim sendo, a compreensdo de
musicalidade se da, ndo como sendo sinbnimo da execucdo especifica de
determinada musica, nem tampouco como um “dom” musical dado ou presente de
forma especial em alguns poucos, mas, sim, como uma forma de expressao humana
de carater universal, presente em todos e sujeita a lapidacao; que ocorre, assim como
a apropriacao da fala, por meio das rela¢cdes histéricas e sociais do homem (Vigotski,
2008).

Para Romanelli (2009, p. 24-25), na escola “[...] a musica é a linguagem da arte,
[...] € uma possibilidade de estratégia de ensino, ou seja, uma ferramenta para auxiliar
a aprendizagem de outras disciplinas”. A Musica pode ser uma ferramenta muito eficaz
na alfabetizacdo na Educacéo de Jovens e Adultos, existem diversas maneiras de
utilizar a Mdasica na alfabetizacdo da EJA. Essa pratica ajuda a desenvolver a
consciéncia fonolégica e a associacdo entre sons e letras, além de promover a
socializacdo, as cantigas de roda podem auxiliar na fixagdo dos sons e das letras
exemplo, uma musica que siga a ordem do alfabeto, facilitando a identificacdo das

letras.
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E importante lembrar que a Musica ndo deve ser o Unico recurso utilizado na
alfabetizacdo da EJA. Ela deve ser complementar as demais atividades estratégias
de ensino, como leitura de textos, escrita, jogos educativos e praticas de letramento.
Ao utilizar a Musica na alfabetizacao, € fundamental considerar as caracteristicas e
interesses dos alunos da EJA, buscando cang¢des adequadas ao contexto e ao nivel
de aprendizagem de cada um.

Visto que o objetivo da EJA € desenvolver o processo de formacdo humana,
social, ao respeitar a cultura, experiéncia e conhecimentos adquiridos ao longo de sua
vida como discentes, complementando com valores e saberes novos e saberes
técnicos especificos. No entanto, na EJA, o publico-alvo é composto por pessoas que
nao tiveram a oportunidade de aprender a ler e escrever na idade escolar

convencional.

METODOLOGIA

Este estudo partiu do Estagio EJA, componente curricular do Curso de
Licenciatura em Pedagogia do IFPR Campus Curitiba. Realizado no 2° semestre de
2022, no periodo noturno, em uma Escola Municipal de Curitiba, envolveu uma turma
EJA Fase | multietapas, ou seja, com estudantes do 1° ao 5° ano, com idade entre 28
e 69 anos.

Esse processo investigativo seguiu a abordagem qualitativa, pois buscou
compreender a complexidade e nuances de um determinado fendmeno social, ele se
baseou na observacdo participativa, e as praticas pedagdgicas que envolveram 0s
momentos de regéncia, para compreender as perspectivas, experiéncias e
significados atribuidos pelos participantes (Gil, 1999).

Nesta perspectiva, Gil (1999) menciona que a pesquisa qualitativa é subjetiva
ao objeto de estudo, ergue-se sobre a dinamica e abordagem do problema
pesquisado, visa descrever e decodificar de forma interpretativa os componentes de
um sistema complexo e a pesquisa de campo.

A pesquisa de campo possibilita a abordagem do objeto da pesquisa em seu
ambiente préprio, de acordo com Gil (2009, p. 53), a pesquisa de campo é
"basicamente desenvolvida por meio da observacéo direta das atividades do grupo
estudado e também de entrevista com informantes, para captar suas explicacdes e

interpretagcdes do que ocorre no grupo”.
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Do tipo relato de experiéncia, essa pesquisa aponta as acdes desenvolvidas no
Estagio EJA e os instrumentos para coletar os dados envolveram a observacao
participativa na escola campo; o planejamento das regéncias, com orientacdo da
orientacao e supervisdo do estagio; o plano de aula elaborado e as percep¢des da
estudante de todo o processo, com a devolutiva dos estudantes EJA, para a

interpretacdo e contextualizag&o do processo investigativo.

O CAMPO DE PESQUISA E SEUS PARTICIPANTES

O Estagio EJA foi realizado em duas etapas: observacéo participativa e
regéncia. No periodo de observacao participativa do Estagio EJA, foi possivel verificar
guestbes do espaco escolar, a logistica da docente e dos estudantes, da pratica
pedagdgica e estudos do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Em relagéo
aos espacos, observou-se que as salas de aulas estavam sempre muito bem
organizadas, limpas e arejadas, a professora regente deixava os estudantes se
sentarem onde se sentissem mais a vontade. A grande maioria dos estudantes iam
para a escola apés trabalharem durante o dia e chegavam na aula por volta das 18h30.
A professora regente ja conhecia cada estudante, seus horarios e as suas aulas eram
planejadas respeitando a individualidade de cada estudante.

A alimentacdo também era proporcionada aos estudantes. Os lanches
entregues a eles eram muito bem elaborados, com a quantidade suficiente para cada
um e, muitas vezes, eles levavam para casa o que nao haviam consumido no intervalo
das aulas.

Referente a rotina da turma, assim que chegavam, acomodavam-se em seus
lugares e a professora regente escrevia no quadro a data, o nome da escola e também
a disciplina ou o contetdo que eles iriam trabalhar no dia. A professora distribuia as
atividades seguindo o plano de aula elaborado antecipadamente. As atividades eram
desenvolvidas por grau de conhecimento e fase. No primeiro horario a professora
regente escrevia no quadro todas as atividades. O intervalo era feito conforme cada
estudante sentisse a necessidade, por um periodo de 15 minutos.

J& no segundo horario, a professora regente passava de carteira em carteira
acompanhando o desenvolvimento da atividade e, com isso, eles se sentiam mais
seguros. A finalizacdo das atividades era realizada com toda a turma participando,

entre as 21h30 e 22 horas. No decorrer das aulas, a professora regente utilizou Musica
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como recurso metodoldgico em diferentes momentos, os estudantes se identificavam,
interagiam e se evidenciavam como uma estratégia pedagogica acessivel.

No que diz respeito aos espacos existentes na escola, sdo eles: salas de aula,
sala de professores, sala de direcdo, secretaria escolar, biblioteca, cozinha, refeitoério,
um patio amplo, quadra, sala de video, computadores disponiveis no laboratoério de
informatica e o Farol do Saber, sendo o Ultimo uma estrutura que se apresenta em
algumas unidades escolares da cidade. Em relacdo aos recursos tecnoldgicos
existentes na escola, foi possivel verificar que € contemplada com televisao, video e
softwares ledores. A escola disp&e de acessibilidade fisica, como: rampas, banheiros
adaptados, mobiliario adequado, materiais didaticos adaptados, com salas amplas,
limpas, arejadas e com as atividades expostas nas paredes.

A EJA Fase |, denominacéo utilizada pelo municipio em questédo, € composta
pelos componentes curriculares obrigatérios, que integram as seguintes areas do
conhecimento: Linguagens, cédigos e suas tecnologias; Arte, em suas diferentes
linguagens: Cénicas, Plasticas e a Musica; Educacdo Fisica, Matematica e suas
tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
tecnologias.

A educacéo possui uma funcgdo social permanente, onde todos educam e sao
educados, contribuindo na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
Nesta perspectiva, a escola deve se tornar um espaco de criacdo, valorizando a
existéncia de diferentes culturas, despertando no estudante a curiosidade, a
realizag&o de pesquisa, a busca de ter prazer no aprender, no conhecer coisas novas,
proporcionando igualdade de oportunidade e compensando as desigualdades sociais
existentes na sociedade.

Nessa perspectiva, o periodo de regéncia foi elaborado com a contribuicdo da
supervisora e do orientador do componente Estagio EJA. A acdo envolveu as
seguintes areas de conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria,
Geografia e Arte. Teve como objetivos: Conhecer, valorizar e divulgar diferentes povos
e culturas; valorizar as diversidades culturais; conhecer as historias das copas
anteriores; identificar através dos niumeros a quantidade de jogos, jogadores e titulos.

A prética problematizadora da regéncia envolveu a conversa com a turma,
perguntando e observando o que eles lembravam sobre as copas do mundo e os

paises participantes. Foi ressaltado para a turma que cada pais tem sua cultura,
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religides e tradicdes, e em uma roda de conversa, instigaram-se 0s conhecimentos
adquiridos por eles sobre as informacdes de jogadores.

A medida que os estudantes falavam, palavras foram listadas no quadro, com
a contribuicdo deles. As perguntas norteadoras foram: - Vocés ja viajaram para fora
do pais? Qual? - Quais paises vocés consideram mais parecidos com o Brasil? -
Sabem quantas copas do mundo o Brasil ja ganhou? - Quantos jogadores sao
necessarios para compor um time de futebol? Quantos paises participam da Copa do
Mundo? - Vocés conhecem a musica desta Copa do Mundo? - Lembram de musicas
de outras copas? Desse modo, foram abordadas questdes que estimularam diferentes
argumentagdes, cantarolavam mausicas e, das questdes, derivaram recordacdes que
extrapolaram as praticas planejadas.

Foram apresentadas as musicas das copas anteriores aos estudantes, um
deles, demonstrando o sentido de pertencimento, remeteu-se ao hino nacional. Ele
comentou que so foi compreender o significado de algumas palavras do hino nacional
apos o ingresso na EJA, pois as considerava dificeis.

Sobre a musica da Copa do Mundo de 2022, os estudantes comentaram que
tinha girias, algumas palavras que ndo eram conhecidas e, em meio a essas palavras,
sinalizaram que havia palavras que comegavam com a letra do nome delas. Ou seja,
estabeleceram relacfes, ressaltaram sua identidade, reconheceram-se no processo.
Destacaram a representacdo por meio da mascote do evento e citaram que ao vé-la,
ja se remetem a musica, a Copa do Mundo. Os estudantes realizaram também
atividades envolvendo palavras cruzadas e o registro do contetido abordado.

Por meio da regéncia, foi possivel perceber varios pontos que poderiam ser
melhorados, tanto através da pratica, quanto pelas experiéncias das leituras que
foram realizadas nos demais componentes curriculares da Licenciatura em
Pedagogia, em andamento.

A professora regente deixou a teméatica da regéncia livre e a escolha foi sobre
a Copa do Mundo, pelo periodo de realizacdo e por ja estarem realizando praticas
pedagogicas nessa perspectiva. Foi por meio do tema abordado que houve a atencao
em incentivar o compartilhamento do conhecimento e experiéncia de vida de cada
estudante em questdes culturais, ou melhor, o que ja conheciam da cultura de cada
pais que estava participando da Copa. Iniciou-se a aula com uma roda de conversa

para eles se sentirem bem a vontade e trazer a seguranca para cada um falar sobre
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0 que conheciam e, inclusive, as davidas sobre os paises que estavam participando
da Copa do Mundo.

Durante a conversa informal, os estudantes prestaram muita atencao no que
cada colega falava, quando eram feitas perguntas para eles relacionadas aos paises,
aos jogadores e até mesmo as vitérias que o Brasil jA conquistou, eles respondiam
com alegria. Quando foram distribuidas as atividades, os estudantes fizeram com
seguranca e tranquilidade, pois estavam ambientalizados com o contetdo.

Com a aula ministrada no Estagio EJA, como docentes, verificamos o quanto
precisamos cada vez mais buscar uma educacéo de qualidade para essas pessoas
em condi¢cOes especiais, a ampliagdo de conhecimento académico e o conhecimento
de historias de vida.

A prética pedagogica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) deve ser
adaptada as necessidades e caracteristicas desse publico, valorizando suas
experiéncias e conhecimentos prévios, promovendo a participacdo ativa dos
estudantes, oferecendo um ambiente de aprendizagem inclusivo e acolhedor. E
importante utilizar metodologias e recursos que facilitem a compreensdo dos
conteudos, respeitando o ritmo de aprendizagem de cada estudante. Além disso, é
fundamental estabelecer uma relacéo de confianga e respeito mutuo entre docente e
estudantes.

E necessario identificar algumas caracteristicas dos sujeitos. A aprendizagem
escolar ganha sentido ao possibilitar novas formas de compreenséo da realidade,
estimulando a insercdo no mundo social, politico, econdmico e do trabalho. A
utilizacao de recursos tecnoldgicos na escola € necessaria para apoiar professores e
estudantes em diversas situacdes de aprendizagem, estimulando o interesse dos
estudantes e preparando-o0s para serem criticos na vida académica e social.

Uma ferramenta muito importante que pode ser utilizada na préatica pedagogica
€ a ludicidade. Para o adulto o ludico ndo precisa ser um brinquedo, mas a utilizagéo
de recursos ou situacdes que estimulam o prazer em participar e, com o incentivo,
com o sentimento de pertencimento, conseguem outras formas de interpretacéo, de
compreensao e apreensao do conhecimento.

A EJA busca promover a reintegragéo no sistema educacional de trabalhadores
e outros grupos da sociedade, como donas de casa, migrantes, aposentados e
encarcerados, que tiveram sua escolaridade interrompida, por diversos motivos. A

EJA néo se limita a alfabetizagdo, mas incentiva o desenvolvimento de habilidades e



17

conhecimentos adquiridos por meio de experiéncias extracurriculares. Além disso, a
incluséo dos idosos é importante devido ao aumento da expectativa de vida e ao valor
que eles tém para a familia e sociedade. “A aprendizagem ao longo da vida é essencial
na sociedade atual e a EJA desempenha um papel qualificador, ndo apenas para o
trabalho, mas também na descoberta de talentos e vocagdes pessoais”. (Brasil, 2000,
p. 11)

Na EJA é importante usar ferramentas tecnoldgicas como fonte de apoio e
inovacao nas aulas, apresentando novidades em cada contexto pedagégico, ajudando
a desenvolver e descobrir a potencialidade de cada pessoa e ao processo de ensino-

aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A Mdsica é algo presente em nos, desde nossas préoprias necessidades
biolégicas aos nossos ritmos de trabalho e aprendizados; cada um possui seu ritmo
proprio, assim como o timbre de voz, sdo milhdes de pessoas no mundo, contudo, 0s
timbres séo Unicos. Partindo dessa premissa, a questao problematizadora deste
estudo foi: Como a Musica pode contribuir para o recurso pedagoégico na alfabetizacéo
de Jovens e Adultos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? E o objetivo foi
investigar a Musica para a contribuicdo e o0 uso do recurso pedagogico na
alfabetizacdo de Jovens e Adultos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

No processo de realizacdo do estdgio EJA ocorreram diferentes préaticas
pedagogicas utilizando a Musica como recurso pedagdgico e, pelo envolvimento de
estudantes EJA, por se identificarem com o repertério trabalhado, estabeleceram
relacdes, apropriaram-se dos contetdos e de forma mais prazerosa.

A realizacdo do componente curricular no Estadgio da EJA do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, o desenvolvimento deste trabalho foi enriquecedor, pois
conferiu a prética profissional experiéncias, oportunidades, autonomia e o desejo de
pesquisar e saber mais. Ap0s ter realizado este projeto, foi possivel compreender que
devemos constantemente pesquisar e refletir sobre as nossas ac¢des, sabendo que
ele é norteador e podemos mudar 0 nosso plano de intervengdo, no sentido de
melhorar a pratica pedagogica, obter melhores resultados, adaptarmo-nos aos

estudantes e as suas necessidades.
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No desenvolvimento do estagio, das praticas pedagogicas, ressaltaram
guesitos essenciais para o0 exercicio da docéncia, como: o planejamento, a
diversificacao de estratégias e o envolvimento entre as pessoas para a construcdo do
conhecimento. Destacamos a importancia da autonomia dos professores para,
mediante um tema, planejarem praticas diferentes, motivadoras, dindmicas que
tenham como foco a aprendizagem por parte dos estudantes e a sua motivagao, pois,
se o0s estudantes, ao se sentirem motivados, ampliam a apropriacdo do conhecimento.
Desse modo, evidenciou-se a importancia de estudar, ou melhor, pesquisar, investigar
e compreender conceitos, que nos ajudardo a adocgéo, a adaptacdo de praticas que
potencializam no ambiente escolar, como é o caso da musica.

A inclusédo da Mdusica no curriculo da EJA pode trazer diversos beneficios para
os estudantes. A Musica € uma forma de expresséao cultural e artistica que pode ser
utilizada como ferramenta pedagoOgica para enriquecer 0 processo de ensino e
aprendizagem, inclusive na EJA, pois estimula a criatividade e expressao, contribui
para o desenvolvimento cognitivo; € um estimulo a alfabetizacdo; e, com a sua
utilizacdo, ha uma valorizacéo cultural e historica.

Destacamos a necessidade de os docentes selecionarem musicas que se
relacionem ao assunto/contetdo de sua aula, apresenta-las a turma e convidar as
estudantes para cantar, pois existem muitas cancdes que podem contextualizar as
diferentes teméaticas que envolvem o ensino e a aprendizagem, ou seja, a Musica &
uma importante ferramenta pedagdégica para as diferentes areas do conhecimento.

Com o avanco das novas tecnologias, a ampliagdo das redes sociais, como,
por exemplo, o YouTube, podem ser encontradas as mais variadas cancodes, bem
como, parédias prontas sobre distintos conceitos e/ou conteudos, das diversas areas
do conhecimento.

Foi possivel perceber a influéncia da expressdo musical no processo ensino-
aprendizagem e este estudo € um ponto de partida para o levantamento de sugestdes,
criticas e posicionamentos, pois o importante € que novos estudos, pesquisas e novas
analises sejam feitas sobre o tema, a fim de que aumente 0 numero de registros sobre
0 caso, principalmente voltados para EJA.

Trabalhar a afetividade na educacédo de jovens e adultos é importante porque
ajuda a criar um ambiente acolhedor, promove o desenvolvimento emocional dos
alunos, fortalece os vinculos entre eles e o docente, contribui para 0 engajamento e o

sucesso escolar. Foi por entender essa importancia que trouxe o tema da musica
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como ferramenta pedagdgica, especialmente por minha proximidade com o publico da
EJA, inspirada pela trajetoria de vida de minha mée. Ela, uma mulher semianalfabeta,
cuja Unica habilidade de escrita era seu préprio nome, enfrentou as dificuldades da
exclusao social, cultural e profissional ao trabalhar desde cedo como empregada
doméstica para criar seus filhos. Essa experiéncia pessoal me permitiu compreender
de forma mais profunda as necessidades, desafios e potenciais dos estudantes da
EJA, e assim, integrar esses conhecimentos em minha pratica pedagogica para
promover uma educagéo mais inclusiva, valorizando o desenvolvimento integral dos
alunos.

Hoje, por meio da oportunidade que a EJA oferece em uma escola proxima a
nossa residéncia, minha méae faz parte desse quadro de adultos que pode retornar ao
ambiente escolar para aprender a ler e escrever, tendo a possibilidade de ler os
recados e cartinhas dos netos; a biblia, que para ela é uma das metas mais almejada;

e suas receitas, que faz com que ela se sinta valorizada como ser humano.
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