MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARANA
PRO-REITORIA DE EXTENSAO, PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
DIRETORIA DE POS-GRADUACAO
RESOLUCAO CONSUP/IFPR N.121/2023 — CONSUP/IFPR

ANEXO Il

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO - PPC

CURSO DE POS-GRADUAGCAO LATO SENSU - ESPECIALIZACAO EM ENSINO
DE CIENCIAS E MATEMATICA, CAMPUS FOZ DO IGUACU

2023



1. IDENTIFICACAO DA PROPOSTA

1.1 Numero do processo

23398.000984/2018-45

1.2 Campus

Foz do Iguacu

1.3 Nome do curso

Pos-graduacéo lato sensu em ensino de ciéncias e matematica

1.4 Area de avaliacdo (CAPES)

Colégio: Colégio de ciéncias exatas, tecnologicas e multidisciplinar

Grande Area: Multidisciplinar

Area de conhecimento: Ensino

1.5 Linhas de Pesquisa

Ensino e aprendizagem de ciéncias
Formacéo de professores de ciéncias e matematica
Ensino e aprendizagem de matemética

Historia, filosofia e sociologia da ciéncia e matematica

1.6 Coordenacéo do Curso

Fabio Ramos da Silva

1.7 Vice-coordenacéo do Curso

Lucas Roberto Perucci




2. DADOS DO CURSO

2.1 Tipo de curso: Especializacao, conforme Lei n. 9394/96 e Resolucdo CNE/CES
n° 1/2018

2.2 Relagdo com o itinerario formativo do campus

Formacéao continuada de docentes de ciéncias e matematica.

Verticalizacdo do curso de licenciatura em fisica.

2.3 Vagas ofertadas

a) Minimo: 20 vagas (Resolucédo Consup/IFPR n.121/2023)

b) Maximo: 30 vagas

2.4 Publico-alvo

Professores do Ensino Fundamental |, do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio

envolvidos com o ensino de ciéncias e da matematica.

2.5 Modalidade

( X') Presencial
() Presencial com parte da carga horaria a distancia
() Adistancia

2.6 Tipo de oferta

( X') Aberta ao publico

() Turma exclusiva

Em caso de turma exclusiva, informar a instituicio parceira e o termo de
convénio/cooperacao:

2.7 Periodicidade de oferta

Bianual

2.8 Local de realizacao do curso

Instituto Federal do Paran& - Campus Foz do Iguacu

2.9 Dia(s) e horarios de realizac&o do curso

Quartas-feiras, nos periodos vespertino e noturno

2.10 Horario(s) de atendimento ao estudante

De segunda-feira a sexta-feira, durante o horario letivo, conforme disponibilizado

no sistema institucional.

2.11 Previsao de inicio do curso

Fevereiro/2024

2.12 Prazo de integralizacéo curricular




18 meses, podendo ser prorrogado até o prazo maximo de 36 meses, conforme
Resolucao Consup/IFPR n.121/2023.

2.13 Carga horéria total do curso

370 horas
QUADRO 1
Componentes Horas/Créditos porcentagem da

carga carga horéria a
horaria a | distancia
distancia

Componente Curricular 160/10 Nao se N&o se aplica
aplica

Obrigatdrio

Componente Curricular 21014 Nao se N&o se aplica
aplica

Optativo

Componente Curricular Eletivo | Va0 S€ aplica Néose | N&o se aplica
aplica

Atividade complementar N&o se aplica g&?cze Nao se aplica

3 JUSTIFICATIVA DA PROPOSTA DE CURSO

A proposta do curso de especializacdo em ensino de ciéncias e matematica originou-
se de discussodes realizadas pelo Grupo de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e
Matematica, GPECiM, do IFPR de Foz do Iguacu, como uma maneira de contribuir
para a formacdo continuada de professores em exercicio de nossa regido e para o

aprofundamento das acfes formativas ja realizadas por esse coletivo.

O grupo de pesquisa e a proposta de curso que se apresentam nesse documento
sdo em grande parte desdobramentos do desenvolvimento e consolidacdo do curso
de licenciatura em fisica do campus de Foz do Iguacgu, que reune no seu quadro
docente pesquisadores com experiéncia e interesse na pesquisa em ensino de

ciéncias e matematica, de modo que o grupo de pesquisa conta atualmente com sete




professores com pés-graduacao stricto sensu em ensino de ciéncias e matematica

em nivel de mestrado e doutorado.

O curso de pos-graduacéao proposto alinha-se com uma das finalidades elencadas no
estatuto do Instituto Federal do Parana, ou seja, de se constituir como um centro de
referéncia regional no apoio ao ensino de ciéncias, oferecendo capacitacdo e
atualizacao aos docentes das redes publicas de ensino. Com relacdo ao campus de
Foz do Iguacu, o curso de pés-graduacéo colabora também para a verticalizacdo das

acOes formativas de ensino, pesquisa e extensao.

O objetivo institucional de contribuir para a formagao e aprimoramento profissional de
docentes da educacdo basica em exercicio converge para algumas das
preocupacdes apontadas no ultimo documento da Capes para a area de Ensino
(Brasil, 2016). O texto destaca a formacgéo pos-graduada dos docentes como um dos
maiores desafios nacionais. Esse documento refor¢ca a necessidade de ampliacao
dos cursos de poOs-graduacao stricto sensu e lato sensu em Ensino de modo a
viabilizar a meta 16 do Plano Nacional de Educacédo (Brasil, 2014), ou seja, que a
metade dos professores da educacéo basica possuam pos-graduacao até o ano de
2024.

Com o objetivo de levantar informacdes quanto ao publico-alvo, realizou-se um
levantamento via formulario eletrdnico junto a alguns professores da rede estadual e
municipal; como resultado, cento e vinte e trés professores responderam ao
questionario, desses, 99% demonstraram interesse em realizar um curso de pos-
graduacdo em ensino de ciéncias e matematica, com relacdo aos objetivos, 72%
indicaram a relevancia de conhecimentos préaticos e teodricos com relacdo ao
processo de ensino aprendizagem, a atualizacdo de contetdos especificos recebeu
53% das indicacbes, seguidos de saberes da didatica com 40% e formacéo para a

pesquisa com 35%.

Com relacao as areas de estudo, 62% das indicacfes foram associadas com o ensino
de ciéncias, em seguida, tém-se: educacdo mateméatica (56%), tecnologias
educacionais (45%), ensino de Fisica (34%), educacéo inclusiva (30%) e ensino de
Biologia com 17%. Quanto ao horario de oferta do curso, 65% preferem fazé-lo no




periodo noturno, 20% preferem que o curso ocorra no vespertino e no noturno e 15%

somente a tarde.

O curso de pos-graduacao lato sensu em ensino de ciéncias e matematica que se
apresenta, contempla a discusséo e aprimoramento de saberes de fisica, quimica,
biologia e matematica, e as suas interfaces com conhecimentos e reflexdes das areas
da educacéo, tecnologias e educacao especial, visando o aperfeicoamento didatico,
metodoldgico, epistemologico e social do ensino dos saberes cientificos e da
matematica. Esses saberes e as praticas de investigacao relacionadas articulam-se
em duas areas de pesquisa: ensino de matematica e ensino e aprendizagem de

ciéncias.

A elaboracdo da proposta contou com a participacdo de docentes do grupo de
pesquisa em educacdo em ciéncias e matematica e de outros professores que atuam
nos cursos técnicos integrados, bacharelado, tecnélogo e de licenciatura em fisica,
desenvolvendo projetos de pesquisa com objetos de investigacao ligados ao ensinar

e aprender ciéncias e matematica.

Quanto as ementas, com a intencdo de contemplar a pluralidade de interesses de
formacao dos potenciais estudantes e de pesquisa dos docentes, optou-se por criar
componentes curriculares comuns e optativos. Desse modo, as ementas foram
construidas de forma colaborativa, tendo os docentes a liberdade de ofertar
componentes optativos e incentivando o compartilhamento deles. Por fim, debatemos
0s componentes obrigatérios dentro de um ndcleo comum, que se desdobraram em:
Teorias de aprendizagem, Metodologia de pesquisa, Pratica de pesquisa I: projeto,

Pratica de pesquisa Il: desenvolvimento e Seminérios de pesquisa.




4. OBJETIVOS DA PROPOSTA DE CURSO

4.1 Objetivo Geral

Propiciar aos profissionais da area de ensino de ciéncias e matematica uma formacao
gue visa o0 aprimoramento e atualizacdo das suas praticas profissionais, ampliando a
oferta de formagdo continuada em ensino de ciéncias e educagdo matemética na

regido da triplice fronteira.

4.2 Objetivos Especificos

Estabelecer relacdes entre os saberes da area de pesquisa em ensino de ciéncias e

matematica e a prética profissional de professores de ciéncias e matematica.
Compreender a pratica docente como campo de pesquisa e investigacdo constante.
Fomentar praticas inovadoras e inclusivas no ensino de ciéncias e matematica.

Proporcionar aos participantes aperfeicoamento quanto as metodologias de ensino,

visando uma reflexdo critica acerca dos pressupostos e repercussées das mesmas.

5. REQUISITOS PARA CERTIFICACAO

O estudante necessita obter um minimo de Conceito C e 75% de presenca em todos
0S componentes curriculares obrigatorias e optativos, totalizando 370 horas, assim
como defender o seu Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) mediante banca e ser

aprovado, para obter o certificado de especialista.

6. METODOLOGIA E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

A metodologia de trabalho do curso baseia-se numa proposta de itinerario formativo
gue integra componentes curriculares obrigatorios, optativos e de trabalho de
conclusao de curso. Essa opcéo deu-se pela expectativa de contemplar um publico
com formacéao variada, em ciéncias, quimica, biologia, fisica e matematica, tendo em
comum a pratica docente e o interesse pelo ensino de ciéncias e matematica. Assim,

0 nucleo do curso consiste em componentes obrigatorios que versam sobre tematicas




classicas e fundamentais da area de ensino de ciéncias e matematica, como teorias

de ensino e aprendizagem e metodologia de pesquisa em ensino.

Com relacdo ao desenvolvimento das pesquisas dos poés-graduandos, o0s
componentes curriculares de Seminarios de pesquisa, Pratica de pesquisa I: projeto
e Prética de pesquisa Il: desenvolvimento foram idealizados de maneira a estruturar
e orientar o desenvolvimento das pesquisas, auxiliando os processos de
desenvolvimento, escrita e socializacdo das problematicas e dos resultados. De
maneira mais detalhada, o componente de Seminarios de pesquisa se dedica a
discusséo dos projetos e propostas de pesquisas, ocorrendo no segundo semestre
do curso; o componente de Pratica de pesquisa I: projeto também ocorre no segundo
semestre do curso e tem como objetivo orientar os estudantes na escolha e
delineamento dos temas ou problematicas de pesquisa, desenvolvendo uma
estrutura basica de pesquisa que torne exequivel a investigacao; Pratica de pesquisa
II: desenvolvimento sera ofertada no terceiro semestre e busca dar seguimento ao
processo de orientacdo, auxiliando os estudantes no processo de desenvolvimento
das pesquisas. Os componentes de Pratica de pesquisa | e Il serdo ofertados pelos
professores orientadores com turmas exclusivas aos seus respectivos alunos
orientandos, de maneira a possibilitar o estudo, reflexado e investigacdo de temas,
metodologias e epistemologias especificas aos projetos de conclusédo de curso. O
componente de Trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo viabilizar a
apresentacao dos trabalhos finais, visando a defesa dos trabalhos e a socializacéo
dos resultados advindos dos mesmos. Os trabalhos de conclusdo de curso seréao
defendidos por meio de sessédo publica, avaliados por uma banca composta por trés

examinadores, sendo um deles o orientador do trabalho.

O segundo nucleo do curso consiste em componentes curriculares optativos que
serdo cursados conforme o interesse dos estudantes e as suas areas de formacéao
de origem. Esse nucleo € composto por componentes oriundos da area de pesquisa
em ensino de ciéncias, como Rela¢cbes ciéncia, tecnologia e sociedade, Leitura e
interpretacdo de imagens para a aprendizagem de ciéncias, Tecnologias digitais da
Informacdo e Comunicacéo (TDICS) no ensino de ciéncias e matematica, Praticas
pedagdgicas inclusivas, Lingua brasileira de sinais, surdez e o ensino de ciéncias da

natureza e matematica, Historia e filosofia da ciéncia no ensino, e por componentes




gue destacam aspectos didaticos dos conhecimentos especificos da area de
ciéncias, como Experimentacdo para o ensino de ciéncias e biologia, Ensino de
astronomia na educacdo basica, Topicos de quimica experimental e Ensino e

aprendizagem de topicos de fisica moderna e contemporanea.

Neste mesmo sentido, um rol de componentes curriculares é voltado para a
discusséo de conhecimentos e problematicas relacionados ao ensino de matematica,
como os componentes Estratégias didaticas para o ensino de matematica, TOpicos
de modelagem matematica, Ensino de matematica usando ferramentas

computacionais e O ensino de estatistica e probabilidade na educacao basica.

Pretende-se que alguns componentes curriculares do curso sejam ministrados por
mais de um docente, com 0 objetivo de facilitar a discussdo de experiéncias,
perspectivas tedricas e praticas variadas, incentivando o trabalho colaborativo dos
docentes. Neste caso, as cargas horarias dos componentes serdo dividas pelo
namero de docentes responsaveis pelas respectivas turmas. Os componentes de
Pratica de pesquisa I: projeto e Pratica de pesquisa IlI: desenvolvimento séo excecdes
a essa regra por corresponderem a momentos de producdo orientada de pesquisas,
demandando um relacionamento mais proximo entre os discentes e os docentes,

com a formacao de turmas exclusivas.

Os componentes obrigatérios e optativos serdo ofertados conforme uma matriz
curricular de referéncia. Os estudantes do primeiro semestre serdo matriculados
automaticamente nos componentes obrigatérios deste periodo e poderdo escolher
matricular-se em 2 componentes optativos de uma oferta de 4 componentes,
seguindo um itinerario modular, ou seja, no primeiro modulo serdo oferecidos um
componente obrigatério e dois componentes optativos concomitantes, no segundo
modulo se repete esta metodologia. O segundo semestre do curso possui uma
estrutura semelhante a do semestre anterior, ou seja, com uma oferta total de 6
componentes, 2 obrigatorios e 4 optativos divididos entre o primeiro moédulo e o
segundo, dos quais o estudante opta por cursar dois deles. No terceiro semestre, 0
estudante cursara trés componentes optativos de um rol de seis componentes e
devera cursar dois componentes obrigatdrios, sendo que um deles refere-se ao

Trabalho de conclusdo de curso, componente que corresponde a preparacdo da




apresentacao, organizacdo e realizagcdo da banca de defesa. O quadro abaixo

apresenta a matriz curricular de referéncia.

Quadro 1 — Matriz curricular de referéncia

Primeiro semestre

(obrigatdria)

Moédulo 1 | Teorias de aprendizagem | Estratégias didaticas para o ensino
(obrigatéria) de matemética
9 (optativa)
ou
Relacbes Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (optativa)
Médulo 2 | Metodologia de  Pesquisa | Praticas pedagodgicas inclusivas
(obrigatoria) (optativa)
ou
Tépicos de Quimica Experimental
(optativa)
Segundo semestre
Médulo 1 | Leitura e Interpretacdo de Seminarios de Pesquisa
Imag_e:ns para a Aprendizagem (Obrigatéria)
de Ciéncias
(optativa)
ou
Historia e Filosofia da Ciéncia
no ensino
(optativa)
Moédulo 2 | Prética de pesquisa I: projeto | Tecnologias digitais da Informacéo e

Comunicacéao (TDICS) no Ensino de
Ciéncias e Matemética
(optativa)




ou

Topicos de modelagem matematica
(optativa)

Terceiro semestre

Moédulo 1 | Experimentacdo para o ensino | Lingua Brasileira de Sinais, Surdez

de ciéncias e biologia e o Ensino de Ciéncias da Natureza
(optativa) e Matemética (optativa)
ou ou

Ensino de matematica usando | Ensino de Astronomia na Educacéao

ferramentas computacionais Basica
(optativa) (optativa)

Médulo 2 | O ensino de estatistica e Pratica de pesquisa Il:
probabilidade na educacgao desenvolvimento (obrigatéria)
basica
(optativa)

ou

Ensino e aprendizagem de
topicos de Fisica moderna e
contemporanea

(optativa)

Trabalho de concluséo de curso (obrigatoria)

O processo de escolha dos componentes optativos ocorrera sempre proximo ao final
do semestre anterior, seguindo o calendario de matriculas do campus para 0s cursos
de graduacédo com organizacdo semestral. No caso do primeiro semestre, a opgéo
devera ser realizada no momento da matricula. Em todos os semestres, sera previsto
um prazo minimo de sete dias ap6s o inicio das aulas para realizar ajustes de

matriculas, ou seja, alterar a matricula nos componentes optativos ofertados.

As turmas de componentes optativos serdo ofertadas desde que haja a matricula de

no minimo 4 alunos. Caso o numero de matriculas ndo seja suficiente para a abertura




de uma turma, os alunos matriculados em tal componente serdo automaticamente
matriculados no componente curricular concomitante com turma formada.
Componentes que nao forem ofertados por pouca procura poderéo ser oferecidos no
semestre subsequente caso haja interesse do colegiado e do docente responsavel,
pois a baixa procura por algum componente podera ocorrer devido & sua ordem de

oferta na matriz curricular de referéncia.

A matriz de referéncia do quadro 1 podera sofrer alteracdes na ordem de oferta dos
componentes sempre que o colegiado julgar necessario e conveniente, desde que
esta decisdo seja justificada e amplamente divulgada junto ao corpo docente,
discente e secretaria académica. As alteracbes sO poderdo ser efetivadas no
semestre subsequente a deciséo colegiada, desde que autorizadas pelas instancias

superiores competentes.

Com relacdo aos temas e problemas de investigacdo presentes nos projetos de
trabalho de conclusdo de curso, se incentivara a escolha de probleméticas
relacionadas a atuacéo profissional dos pés-graduandos, de modo a propiciar novos
olhares sobre essas inquietacdes e encaminhamentos baseados no desenvolvimento
das pesquisas e da literatura. Essa perspectiva é proxima a reflexdo de Schon (2010)
sobre o desenvolvimento de profissionais reflexivos, ou seja, profissionais que se
esforcam no enfrentamento criativo de problemas e situacfes profissionais
imprevistas, inerentes a pratica, visando um desenvolvimento profissional auténtico

e efetivo.

7. PROCESSOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES

A pos-graduacdo Lato Sensu em Ensino de Ciéncias e Matematica, a ser promovida
pelo IFPR — Campus Foz do Iguacu, fundamenta-se na reflexdo e iniciacdo a
pesquisa para o desenvolvimento de conhecimentos relacionados a area de ensino
de ciéncias e matematica. O processo formativo contemplara a oferta de
componentes curriculares de maneira compartilhada para facilitar o trabalho

interdisciplinar e valorizar a diversidade de formacéo do corpo docente.




A avaliacdo do desenvolvimento discente ocorrerd de modo diagnéstico, formativo e
somativo, fomentando a investigacdo por meio da interacdo entre 0s sujeitos,

compartilhando os conhecimentos empiricos enquanto resultado das praxis docente.

O acompanhamento da aprendizagem se dard a partir de uma diversidade de
instrumentos avaliativos, tais como avaliacbes escritas, seminarios, resenhas,
projetos, producdes escritas, propostas de unidades didaticas, etc. Nesse sentido, a
avaliacao privilegiara o carater qualitativo, valorizando os multiplos momentos e
espacos de aprendizagem, de acordo com as especificidades de cada disciplina e
autonomia dos docentes, visando contemplar diversas habilidades e formas de

aprendizagem.

O trabalho de conclusdo de curso (TCC) podera ser desenvolvido de maneira
individual ou em dupla, preferencialmente na forma de artigo, respeitadas as normas
para elaboracdo de trabalhos académicos do IFPR. E um requisito parcial para
obtenc&o do certificado de Especialista. E condi¢&o para a solicitacdo de banca que
0s estudantes estejam cursando o terceiro semestre do curso com matricula no

componente curricular de Trabalho de concluséo de curso.

Por fim, respeitam-se o0s critérios para avaliagdo de desempenho presentes na
Resolucao IFPR n.50/2017; as normativas para aproveitamento de saberes conforme
a Resolucédo IFPR n.01/2017; e o regulamento para os cursos de pds-graduacéo lato

sensu segundo a Resolucédo Consup/IFPR n.121/2023.

Os professores de todos os componentes vigentes oferecerdo atendimento aos
estudantes, visando acompanha-los no desenvolvimento dos componentes
curriculares, estreitando a relacdo professor-aluno. O atendimento ocorrera em
horérios e dias programados pelos docentes, com ampla divulgacdo por meio da
plataforma institucional de planos de ensino e trabalho, PLANIF, ou sistema que

venha a substitui-la.

A Resolucéo IFPR n. 50/2017, em seu art. 13 estabelece a recuperacédo de estudos
como parte obrigatéria do processo ensino-aprendizagem compreendendo a
recuperacao continua, que se constitui como um conjunto de a¢bes desenvolvidas

no decorrer das aulas, para a retomada de conteudos que ainda ndo foram




apropriados e/ou construidos pelos estudantes; e a recuperacdo paralela, que se
constitui como parte integrante do processo de ensino aprendizagem em busca da
superacdo de dificuldades encontradas pelo estudante e deve envolver a
recuperagdo de conteludos e conceitos a ser realizada por meio de aulas e
instrumentos definidos pelo docente em horario diverso das disciplinas/unidades
curriculares/componentes curriculares/areas cursadas pelo estudante, podendo ser

presencial e/ou ndo presencial.

Assim, o0 processo avaliativo dos componentes curriculares contemplara
oportunidades de recuperagédo da aprendizagem tida como insuficiente por meio de
instrumentos avaliativos alternativos. Caso ocorra a reprovacao por conceito ou por
faltas, o componente curricular podera ser oferecido em regime excepcional

mediante justificativa apreciada pelo colegiado.

Admite-se a transferéncia de alunos regulares da prépria instituicdo ou de outras
instituicBes de ensino para este curso de especializacdo, na hipétese de existéncia
de vaga. A compatibilidade entre os cursos sera analisada pelo Colegiado do curso,

que fara a classificacdo dos candidatos, se necessario.

Com relacdo a avaliacdo de estudantes em situacdo de gestacdo ou puerpério e
estudantes em situacao de tratamento de saude, conforme Resolucdo Consup/IFPR
n.121/2023, é garantido a académica gestante/em estado puerperal/afastada para
licenca-maternidade e ao académico em tratamento de saude com respaldo de
junta/pericia médica o exercicio domiciliar para manutencdo da saude, além de, por
solicitacdo do académico(a), ter concedido o periodo de prorrogacdo para a
conclusdo das atividades referentes a integralizacdo das atividades

académicas/componentes curriculares.

Conforme as definicdes constantes dos artigos 58 a 60 da Lei 9.394/96 - LDB, é clara
a permissao e a obrigacdo para os sistemas de ensino, bem como para 0s
estabelecimentos de ensino, proporcionar atendimento especializado a todos
agueles alunos que dele necessitarem. Neste quadro estéo incluidos todos aqueles
alunos entdo caracterizados no Decreto-Lei 1.044/69 (Dispde sobre o tratamento

excepcional para os alunos portadores das afeccdes) e Lei n® 6.202/75 (atribui a




estudante em estado de gestacdo o regime de exercicio domiciliares) e outros.
Devem, portanto, ser atendidos em condi¢cdes especiais, inclusive na forma

domiciliar.

O estudante devera fazer um requerimento por escrito, anexando ao requerimento o
atestado médico que indique sua condi¢do puerperal ou de tratamento de saude. O
requerimento sera analisado pelo Colegiado do curso que deliberara sobre o pleito
e, com base neste, o0 colegiado definirhd a melhor maneira de atendimento, inclusive
em relacdo aos prazos para integralizacgdo do curso e as estratégias
didatico/metodologicas adequadas para o caso, de acordo com O escopo

jusnormativo vigente.

8.RELAGAO ENTRE ENSINO, PESQUISA, EXTENSAO E INOVAGAO

As relacdes entre as dimensfes do ensino, pesquisa, extensao e inovagao se dardo
de maneira transversal e sistémica no curso que se apresenta. A pés-graduacdo em
ensino de ciéncias e matematica pode se constituir como um l6cus privilegiado para
a reflexdo sobre as praticas e saberes relacionados ao ensino de ciéncias e
matematica. Saberes e acdes de ensino dos docentes do curso relacionados aos
diversos niveis em que atuam se relacionardo com saberes e a¢fes de ensino dos
estudantes correspondentes aos seus contextos profissionais. Este processo possui
muito potencial para a problematizacdo, renovacao, atualizacdo e inovacdo dos
saberes e praticas de ensino dos docentes do curso e dos pés-graduandos,
consistindo em um processo bidirecional que objetiva a melhoria das a¢des docentes

nos contextos de ensino.

Os saberes da pesquisa constituem os fundamentos do curso de pos-graduacao
proposto. Eles se explicitam de forma mais destacada na oferta de componentes
curriculares que possuem estreita relagdo com conhecimentos produzidos pela area
de pesquisa em ensino de ciéncias e matematica. De forma que a difusdo de tais
conhecimentos a uma comunidade de profissionais docentes € a caracteristica mais

imediata da relacé&o entre a pesquisa e 0 ensino. Porém, destaca-se que a dimensao




de pesquisa em ensino a ser almejada é concepcédo de pesquisa como a busca pela
compreensao de problematicas importantes do ensino por meio da producdo de
conhecimento sistematizado e da aplicacdo de metodologias adequadas, desvelando
probleméticas futuras que o senso comum € incapaz de considerar, com potencial
para influenciar praticas docentes por meio da aplicabilidade dos conhecimentos e
processos desenvolvidos. Ndo menos importante, a formacédo por meio da pesquisa
busca fornecer aos cursistas competéncias e habilidades de pesquisa que
possibilitem o exercicio da pratica docente com atitude investigativa, ou seja, que
considere de antemdo a complexidade dos atos de ensinar e aprender e a
necessidade de se refletir sobre as mais diversas situacfes vivenciadas. De maneira
mais pragmatica, os processos de orientacdo e desenvolvimento dos trabalhos de
conclusdo de curso oportunizardo uma aproximacao entre 0s conhecimentos e
praticas de pesquisa dos docentes e as problematicas profissionais advindas dos
mais diversos contextos. Esta relacdo € proficua e potencializa as relacbes entre
pesquisadores, grupos de pesquisa, orientandos de projetos de pesquisa e

orientandos da pés-graduacao.

Busca-se com o curso de pés-graduacdo potencializar as acbes de extensdo do
corpo docente e consequentemente da instituicdo. Estreitar lacos com as instituicdes
dos alunos cursistas, compreender as suas multiplas realidades e participar na
construcdo de acdes conjuntas € um dos escopos a serem buscados. Tal relacdo
possui potencial para aumentar e intensificar as relagcdes da instituicdo com a
comunidade. As acBes de extensdo poderdo levantar novos problemas de
investigacdo de interesse dos pesquisadores, estudantes e grupos de pesquisa, e
poderdo aglutinar acdes de extensdo do curso de licenciatura em fisica, contribuindo
para uma pratica sistémica da extensdo no percurso graduacao, pratica profissional

e p6s-graduacao.

As acles de inovacao serdo contempladas no curso por meio de duas dimensdes
principais: primeiro, na divulgacdo das inovagdes produzidas pela area de pesquisa
em ensino de ciéncias e matematica ao longo de mais de 5 décadas de existéncia.
Este enfoque se alinha com muitas criticas apontadas a esta area de pesquisa, pois

tem produzido conhecimentos e processos de exceléncia, mas pouco tem




influenciado nas praticas docentes profissionais, critica que conforma um dos
argumentos da emergéncia dos mestrados profissionais em ensino em nosso pais
(Moreira, 2011); a segunda vertente da inovacao diz respeito ao desenvolvimento de
novos processos e produtos educacionais ou no aperfeicoamento de produtos e
processos existentes no seio das ag¢bes da poés-graduacdo, ou seja, durante o
desenvolvimento dos componentes curriculares e de trabalhos de conclusdo. Tais
inovacOes terdo a sua origem em problemas de pesquisa e ensino e ensejardo novas

guestdes de pesquisa e novas acdes de ensino.

9.GRUPOS DE PESQUISA

9.1 Nome: Grupo de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e Matematica (GPECIM) -

Instituto Federal do Parana

9.2 Situacao:

(X) certificado pelo CNPq
() Cope

9.3 Linhas de pesquisa:

1. Educacgdo Matematica
2. Ensino e Aprendizagem de Ciéncias
3. Formacéao de Professores de Ciéncias e Matematica

4. Histéria, Filosofia e Sociologia da Ciéncia e Matemética

9.4 Pesquisadores vinculados:

Fabio Ramos da Silva

Henri Araujo Leboeuf

Lucas Roberto Perucci

Marcia Tiemi Saito

Marcos Soares Alves

Marcos de Abreu dos Santos
Luciana Espindula de Quadros

Diego Dieferson Apolinario




9.1 Nome: Grupo de Pesquisa em Educacgéo Cientifica - Universidade Estadual de

Londrina

9.2 Situacao:
(X) certificado pelo CNPq
() Cope

9.3 Linhas de pesquisa:
Referenciais Semioticos Aplicados ao Ensino de Ciéncias e Matematica

Atividade Experimental no Ensino de Ciéncias

9.4 Pesquisadores vinculados:

Lucas Roberto Perucci

9.1 Nome: Ensino de Ciéncias, Formacéo de Professores e Representacdes Sociais
(CIENCIAR) - Universidade Estadual de Maringa

9.2 Situacao:
(X) certificado pelo CNPq
() Cope

9.3 Linhas de pesquisa:

1. Educacdo Ambiental: representacdes e formacéo de educadores
2. Ensino de Ciéncias e Divulgacéao Cientifica

3. Formacéo de Professores de Ciéncias

4. Representacdes Sociais e Ensino de Ciéncia

9.4 Pesquisadores vinculados:
Marcos Fernando Soares Alves

9.1 Nome: GPADES - Grupo de Pesquisa para Analise e Desenvolvimento de

Engenharia Sustentavel — Instituto Federal do Parana

9.2 Situacao:

(X) certificado pelo CNPq
() Cope




9.3 Linhas de pesquisa:
Engenharias.

Engenharia civil.

9.4 Pesquisadores vinculados:

Luciana Graciano

9.1 Nome: TeHCo - Teoria e Historia do Conhecimento - Universidade de Sao Paulo

9.2 Situacéo:

(X) certificado pelo CNPq
() Cope

9.3 Linhas de pesquisa:

Ensino de Fisica Moderna com Enfoque Histoérico-Filosofico
Epistemologia e Linguagem
Historia da Fisica no Brasil - Acervo Histérico do IFUSP

Teorias Criticas e Estudos Sociais das Ciéncias

9.4 Pesquisadores vinculados:

Marcia Tiemi Saito

10. PERFIL DO EGRESSO

O perfil almejado do egresso do curso de pds-graducao contempla a formacao de
sujeitos comprometidos com o aprimoramento e atualizacdo de suas praticas
profissionais, visando a efetividade das mesmas em processos educativos que
objetivam o desenvolvimento dos individuos nas suas multiplas dimensdes. Esta
caracterizacao passa por uma atitude que valoriza os conhecimentos produzidos pela
area de pesquisa em ensino de ciéncias e mateméatica e os desafios advindos dos
contextos reais, demandando uma atitude critica e reflexiva acerca das complexas
relacdes existentes entre os diversos fundamentos tedricos e metodoldgicos e as
realidades vivenciadas. Tal perfil demanda uma compreensdo da pratica docente
como campo de pesquisa e investigacdo constante, atitude proxima a ideia de

profissional reflexivo de Schon (2010).




11. RELACAO DO CORPO DOCENTE

Nome
Completo

Formacéao

académica

Maior

Titulacdo

Efetivo/
docente
colaborad
or

Componente
curricular

Carga
horaria

Fabio
da Silva

Ramos

Licenciado

em fisica

Doutor
ensino
ciéncia

tecnologia

em
de

e

Efetivo

Relacdes
Ciéncia,
Tecnologia e
Sociedade

Pratica de
pesquisa I:
projeto

Pratica de
pesquisa Il
desenvolviment
0

Metodologia de
pesquisa

120 hrs

Lucas Roberto

Perucci

Licenciado
bacharel
ciéncias

biol6gicas

e

em

Doutor
ensino
ciéncias
educacao

matematica

em
de

e

Efetivo

Leitura e
Interpretagdo de
Imagens para a
Aprendizagem
de Ciéncias
Seminarios de
pesquisa

Pratica de
pesquisa I:
projeto

Pratica de
pesquisa Il
desenvolviment
o]

120 hrs

Henri  Araljo

Licenciado

Mestre

em

Efetivo

Teorias de

aprendizagem

120 hrs




11. RELACAO DO CORPO DOCENTE

Leboeuf

em fisica

ensino
ciéncias
educacao

matematica

de

e

Pratica de
pesquisa I:
projeto

Pratica de
pesquisa Il
desenvolviment
0

Ensino de
Astronomia na
Educacéao
Basica

(optativa)

Marcos
Fernando

Soares Alves

Licenciado

em fisica

Doutor

Educacédo para

a ciéncia e a

matematica

em

Efetivo

Metodologia de
pesquisa

Pratica de
pesquisa I:
projeto

Pratica de
pesquisa Il
desenvolviment
0

90 hrs

Marcos
Abreu
Santos

de

dos

Licenciado
em

matematica

Mestre

matematica

em

Efetivo

Estratégicas
didaticas para o
ensino de
matematica

Ensino de
matematica
usando
ferramentas
computacionais

Pratica de
pesquisa I:
projeto

Pratica de

pesquisa Il

120 hrs




11. RELACAO DO CORPO DOCENTE

desenvolviment
0

Marcia  Tiemi

Saito

Licenciada e
bacharel em

fisica

Doutora
ciéncias:
ensino

fisica

em

de

Efetiva

Historia e
filosofia da
ciéncia no
ensino

Ensino e
aprendizagem
de tépicos de
Fisica Moderna
e
Contemporénea

Pratica de
pesquisa I:
projeto

Pratica de
pesquisa Il
desenvolviment
0

120 hrs

Diego
Diéferson

Apolinario

Licenciado
em

matematica

Mestre
engenharia

elétrica

em

e

computacao

Efetivo

Topicos de
modelagem
matematica

Pratica de
pesquisa I:
projeto

Pratica de
pesquisa Il
desenvolviment
0

90 hrs

Diego Lebnidas

Esplendo Vieira

Licenciado

em quimica

Mestre

guimica

em

Efetivo

Topicos de
Quimica
experimental

Pratica de
pesquisa I:
projeto

90 hrs




11. RELACAO DO CORPO DOCENTE

Pratica de
pesquisa Il
desenvolviment
0

Matheus
Augusto
Mendes

Amparo

Licenciado

em pedagogia

Doutor

educacao

em

Efetivo

Praticas
pedagdgicas
inclusivas

Pratica de
pesquisa I:
projeto

Pratica de
pesquisa Il
desenvolviment
0

90 hrs

Evandro Cantu

Bacharel em
engenharia

elétrica

Doutor
engenharia

elétrica

em

Efetivo

Tecnologias
digitais da
informagé&o e
comunicagao
(TDICs) no
ensino de
ciéncias e
matematica

Pratica de
pesquisa I:
projeto

Pratica de
pesquisa Il
desenvolviment
0

90 hrs

Nicolle

Ivanoski

Marra

Licenciada

em pedagogia

Mestre
Sociedade,
cultura

fronteiras

em

e

Efetiva

Seminarios de
pesquisa

Pratica de
pesquisa I:
projeto

Pratica de
pesquisa Il

90 hrs




11. RELACAO DO CORPO DOCENTE

desenvolviment
0

Anderson Licenciado Especialista Efetivo Lingua 90 hrs
Goncalves em em educacéo B!ras.llelra de
G . | b " Sinais, Surdez e
uimaraes etras/libras especia o Ensino de
Ciéncias da
Natureza e
Matematica.
Pratica de
pesquisa I:
projeto
Pratica de
pesquisa Il
desenvolviment
0
Luciana Licenciada Doutora em | Efetiva Pratica de | 90 hrs
Graciano em biologia | engenharia pesquisa I
. projeto
agricola
Pratica de
pesquisa Il
desenvolviment
0
Experimentagéo
para o ensino de
ciéncias e
biologia
Marcelo Mller | Licenciado Mestre em | Efetivo Pratica de | 60 hrs
em quimica | quimica pesquisa I
. projeto
aplicada
Pratica de
pesquisa Il
desenvolviment
0
Luciana Licenciada Doutora em | Efetiva O ensino da| 90 hrs
Espindula de | em engenharia estatistica e

probabilidade na




11. RELACAO DO CORPO DOCENTE

Quadros matematica agricola educacao
béasica

Pratica de
pesquisa I:
projeto

Pratica de
pesquisa Il
desenvolviment
0

12. MATRIZ CURRICULAR

12.1 Componente Curricular Obrigatério

Teorias de aprendizagem — 30 hrs/2 créditos

Metodologia de pesquisa — 30 hrs/2 créditos

Seminarios de pesquisa — 30 hrs/2 créditos

Prética de pesquisa I: projeto — 30 hrs/2 créditos

Pratica de pesquisa Il: desenvolvimento - 30 hrs/2 créditos

Trabalho de conclusdo de curso — 10hrs/1 crédito

12.2 Componente Curricular Optativo

Estratégias didaticas para o ensino de matematica — 30 horas/2 créditos

RelagBes ciéncia, tecnologia e sociedade — 30 horas/2 créditos

Topicos de quimica experimental — 30 horas/2 créditos

Préticas pedagdgicas inclusivas — 30 horas/2 créditos

Leitura e interpretacdo de imagens para a aprendizagem de Ciéncias — 30 horas/2
créditos

Historia e filosofia da ciéncia no ensino — 30 horas/2 créditos

Tecnologias digitais da informac¢do e comunicagéo (TDICS) no ensino de ciéncias e
matematica — 30 horas/2 créditos

Topicos de modelagem matematica — 30 horas/2 créditos

Experimentacdo para o ensino de ciéncias e biologia — 30 horas/2 créditos

O ensino da estatistica e probabilidade na educagéo basica — 30 horas/2 créditos




Ensino de matematica usando ferramentas computacionais — 30 horas/2 créditos
Ensino e aprendizagem de topicos de fisica moderna e contemporanea- 30 horas/2
créditos

Lingua Brasileira de Sinais, Surdez e o Ensino de Ciéncias da Natureza e Matemética
— 30 horas/2 créditos

Ensino de Astronomia na Educacéo Basica — 30 horas/2 créditos

3. Componente Curricular Eletivo

Rol das areas de conhecimento e carga horéria e créditos possiveis
N&o se aplica.

4. Atividades Complementares

Rol das atividades, preferencialmente vinculadas as areas de conhecimento, e carga
horaria e créditos respectivos

N&o se aplica.

13. EMENTAS

1 — IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente curricular: Leitura e interpretagdo de imagens para a aprendizagem
de ciéncias

Carga horéria: 30 horas (2 créditos)

2 - EMENTA

Teoria da multimodalidade da aprendizagem. Variacées de modos de representacao
dos conceitos cientificos. Atividades cognitivas e as representacfes semioticas.
Semidticas de Saussure e Peirce e suas aplicacdes na educacdo cientifica. As
analogias e metaforas no ensino de Ciéncias.




3 — Objetivos do componente curricular

Objetivo geral
Introduzir elementos das teorias semidticas para a andlise e producéo de unidades
didaticas.

Objetivos especificos

Estimular o desenvolvimento dos referenciais de semidtica e multimodalidade
aplicados a aprendizagem.

Diversificar as representacdes dos conteudos cientificos.

4 — Métodos de Avaliacéao

O estudante devera apresentar uma Unidade Didatica ou Plano de Ensino que
contenha elementos das teorias semiéticas. Os critérios de avaliagcdo contemplardo
a relevancia e organizacao do Plano, exequibilidade e capacidade de adaptacéo.
Também sera avaliada a frequéncia e participacdo durante as aulas.

5 — REFERENCIAS
5.1 — REFERENCIAS BASICAS

CACHAPUZ. A. Linguagem metaférica e o ensino de ciéncias. Revista Portuguesa
de Educacgéo, v. 2, n. 3, p. 117-129, 1989.

DUARTE, M. C. Analogias na educagdo em Ciéncias: Contributos e Desafios.
Investigacdo em Ensino de Ciéncias, v. 10. n. 1, p. 7-29, 2003.

FIORIN, J. L; FLORES, V; BARBISAN, L. B. (Org). Saussure: a invencao da
linguistica. S&o Paulo: Contexto, 2013.

LABURU, C. E; SILVA, O. H. M. O laboratoério didatico a partir da perspectiva da
multimodalidade representacional. Ciéncia & Educacéo, v. 17, n. 3, p. 721-734,
2011.

PEIRCE, C. S., Semiética, 3.ed. Sdo Paulo Perspectiva, 2003.

5.2 —- REFERENCIAS COMPLEMENTARES

AINSWORTH, S.; PRAIN, V.; TYLER, R. Drawing to learn in science. Science, V.
333, n. 6046, p. 1096-1097, 2011.

DUVAL, R. Semidsis e pensamento humano: registros semiéticos e aprendizagens
intelectuais. 1. ed. Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2009.




FERRAZ, D.; TERRAZAN, E. Uso espontaneo de analogias por professores de
biologia e o0 uso sistematizado de analogias: que relacdo? Ciéncia & Educacéo, v.
9.n.2,p., 213-227, 2003.

MORTIMER, E. F.; MACHADO, A. H. Anomalies and conflicts in classroom
discourse. Science Education, v. 84, n. 4, pp. 429-444, 2000.

TYLER, R. PRAIN, V; HUBBER, P; HASLAM, P. Reasoning in Science through
representation. Em TYLER, R. (Org): Constructing Representations to Learn in
Science 1. ed. Rotterdan: Sense. 2013, p. 84-107.

VYGOTSKY. S. (2008). Pensamento e da linguagem. 4. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes.

1 — IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente Curricular: Topicos de Quimica Experimental

Carga horéria: 30 horas (2 créditos)

2 - EMENTA

Introducdo a quimica. Normas de seguranca em laboratério. Principais vidrarias e
reagente de laboratério. Relacdo entre teoria e préatica. Aspectos relevantes na
escolha do experimento. Selecdo da pratica de acordo com o tema da aula.
Adaptacdo de vidrarias; adaptacdo de reagentes. Aulas de quimica experimentais.
Softwares educacionais de laboratério.

3 — Objetivos do componente curricular

Objetivo geral

Tornar o profissional capaz de visualizar a disciplina de quimica como componente
curricular integrante da realidade do cotidiano, e desenvolver alternativas para
elaboracao de experimentos em laboratorio.

Objetivos especificos

Identificar as vidrarias mais utilizadas em laboratério e as normas de seguranca.
Identificar as diferentes teorias da quimica com o0s respectivos experimentos.
Adaptar vidrarias e reagentes ndo usuais em experimentos alternativos.
Identificar softwares Uteis ao ensino de quimica.




4 — Métodos de Avaliacao

Participacdo em atividades de leitura, analise de textos e discussdes em sala.
Elaboragcédo de experimentos com materiais alternativos.
Apresentacao e discussao de softwares educacionais.

5 — REFERENCIAS
5.1 — REFERENCIAS BASICAS
FELTRE, R. Fundamentos de Quimica. 6. ed. Sado Paulo, Moderna, 2004. v. 1.

FELTRE, R. Fundamentos de Quimica. 6. ed. Sado Paulo, Moderna, 2004. v. 2.

FELTRE, R. Fundamentos de Quimica. 6. ed. Sdo Paulo, Moderna, 2004. v. 3.

MORTIMER, E.F, MACHADO, A. H. Quimica. 1. ed. S&o Paulo, 2012. v. 1.

DA FONSECA, M. R. M. Completamente Quimica, Ciéncias, Tecnologia &
Sociedade. Séao Paulo: Editora FTD S.A., 2001.

PERUZZO, F. M.; DO CANTO, E. L. Quimica na abordagem do cotidiano. 4. ed.
Séao Paulo: Editora Moderna, 2010.

USBERCO, J; Conecte Quimica. Sao Paulo: Editora Saraiva, 2011.

RUBNER, M., M.M; BRAATHEN, C. P. Acao e reacao: Ideias para aulas especiais
de quimica. Belo Horizonte: RHJ, 2012.

FILHO, E. A. V.; SILVA, M. B.; GIMENES, Manoel Jacé Garcia. Quimica Geral
experimental. Rio de Janeiro: Freitas Bastos, 2015.

5.2 — REFERENCIAS COMPLEMENTARES

ATKINS, P. W. Principios de Quimica: Questionando a vida moderna e 0 meio
ambiente. Porto Alegre: Editora Bookman, 2001.

BRUICE, P.Y. Quimica orgéanica. 4. ed. Rio de Janeiro: Pearson Prentice Hall, 2006.
V. 2.

MATEUS, A. L. Quimica na cabeca. Belo Horizonte: UFMG, 2001.

MCMURRY, J. Quimica orgéanica. 6. ed. Rio de Janeiro: Thomson Learning, 2005.




SOLOMONS, T. W. G.; FRYHLE, C.B. Quimica organica. 8. ed. Rio de Janeiro:
Livros Técnicos e Cientificos, 2005.

BROWN, T.; LEMAY, H. E.; BURSTEN, B. E. Quimica: a ciéncia central. 9 ed.
Prentice-Hall, 2005.

1 — IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente curricular: Seminérios de pesquisa

Carga horaria: 30 horas (2 créditos)

2 - EMENTA

Discussao dos projetos e propostas de pesquisas dos estudantes, bem como seu
desenvolvimento. Adequacéo da proposta aos objetivos do curso. Discussdo das
concepcgOes educacionais envolvidas na proposta de pesquisa. Indicacdo de
referéncias bibliograficas. Discusséao e delimitacao dos objetivos gerais e especificos
da pesquisa. Sugestao e discussédo de metodologia a ser empregada na pesquisa.

3 — Objetivos do componente curricular

Objetivo geral
Possibilitar aos alunos a socializagdo dos projetos de pesquisa a fim de verificar
possiveis contribuicées para o melhor desenvolvimento dos projetos.

Objetivos especificos

Propiciar a troca de conhecimentos entre os envolvidos visando a qualificacédo
académica dos mesmos.

Destacar a relevancia e utilidade dos conhecimentos relacionados ao ensino de
ciéncias e matematica para o desenvolvimento de pesquisas e para 0 ensino.
Oportunizar aos estudantes atividades que permitam o seu desenvolvimento quanto
as apresentacdes, como a melhora na oralidade e postura.

4 — Métodos de Avaliagcéo

Apresentagado do seminario com considerag¢des dos ouvintes.

5 — REFERENCIAS




5.1 — REFERENCIAS BASICAS

ALVES, A.J. O Planejamento de Pesquisas Qualitativas em Educacéo. Cadernos de
pesquisas, v.77, n.5, pp. 53-61, 1991.

ALVES-MAZZOTTI, AJ.; GEWANDSZNAJER, F. O método nas ciéncias naturais
e sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. Sdo Paulo: Pioneira, 1998.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacao qualitativa em educacéo. Porto Editora.
Porto, 1994.

CARVALHO, A M. P. Ensino de ciéncias por investigacéo: condicdes para
Implementacdo em Sala de Aula. Sdo Paulo: Cengage, 2013.

CARVALHO, A.M.P.; CACHAPUZ, A.; GIL-PEREZ, D. O ensino de ciéncias como
compromisso cientifico e social: os caminhos que percorremos. Sao Paulo:
Cortez, 2012.

FLICK, U. Introducdo a metodologia de pesquisa. Porto Alegre: Editora Penso,
2012.

ECO, U. Como se faz uma tese. Sao Paulo: Perspectiva, 2008.
MEDEIROS, J. B. Portugués instrumental. 9. Ed. S&o Paulo: Atlas, 2010.

LUDKE, M.; ANDRE, M.E.D.A. Pesquisa em educacgéo: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986.

MARTINS, D. S. ZILBERKNOP, L. S. Portugués instrumental: de acordo com as
atuais normas da ABNT. 29. Ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

SANTOS, F.M.T.; GRECA, I.M. Pesquisa em ensino de ciéncias no Brasil e suas
metodologias. 2. ed. ljui: Unijui, 2011.

5.2 — REFERENCIAS COMPLEMENTARES

ANDRE, M.D.A. O papel da pesquisa na formacao e préatica dos professores. 5.
Campinas: Papirus, 2005.

BOOTH, W.C.; WILLIAMS, J.M.G.; COLOMB, G.G. A arte da pesquisa. 2. ed. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2005.

FLICK, U. Desenho da pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Editora Penso, 2011.
GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

GODOY, A. S. Pesquisa Qualitativa: tipos fundamentais. Revista de Administracao
de Empresas v. 35 n.3, pp.20-29, 1995.




HAIR, J.F.; BLACK, W.C.; BABIN, B.J.; ANDERSON, R.E.; TATHAM, R.L. Anédlise
multivariada de dados. Porto Alegre: Bookman, 2009.

LEVIN, J. FOX, J, FORDE, A. Estatistica para ciéncias humanas. Sao Paulo:
Pearson, 2012.

GALIAZZI, M. C. Educar pela pesquisa: ambiente de formacéo de professores de
ciéncias. ljui: Editora Unijui, 2003.

VILLANI, A.; PACCA, J. L. A. Como avaliar um Projeto de Pesquisa em Educagéo
em Ciéncias? Investigacdes em ensino de Ciéncias, v. 6, n.1, pp. 2-27, 2001.

1 — IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente curricular: Histéria e Filosofia da Ciéncia no ensino

Carga horéria: 30 horas (2 créditos)

2 - EMENTA

Possibilidades de insercdo da Histéria e da Filosofia da Ciéncia no Ensino de
Ciéncias. Discussdo de questbes da Filosofia da Ciéncia, a partir da analise de
episodios da Historia da Ciéncia. Historiografia da Ciéncia. Visdes sobre a Natureza
da Ciéncia. Relacdes entre a Histéria e a Filosofia da Ciéncia e as diferentes visdes
sobre o curriculo.

3 — Objetivos do componente curricular

Objetivo geral
Viabilizar a discussao de temas de Histéria e Filosofia da Ciéncia no Ensino de
Ciéncias.

Objetivos especificos

Discutir questdes da Filosofia da Ciéncia, a partir da analise de alguns episédios da
Histéria da Ciéncia;

Apresentar o que € Historiografia da Ciéncia e os problemas envolvidos em sua
pratica;

Apresentar e problematizar as diferentes visdes sobre a Natureza da Ciéncia;
Discutir as relagdes entre a Historia e a Filosofia da Ciéncia e as diferentes visdes
sobre o curriculo.




4 — Métodos de avaliacéo

Poderéao ser utilizados como instrumento de avaliacao:
Seminarios;

Resumos e resenhas de artigos;

Producéo de textos e materiais didaticos;

Participacdo nas discussGes em sala de aula.

5 — REFERENCIAS
5.1 —- REFERENCIAS BASICAS
CHALMERS, A. F. O que é a ciéncia, afinal? Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 2009.

GOLDFARB, Ana Maria Alfonso. O que é histéria da ciéncia. Sdo Paulo: Ed.
Brasiliense, 1994.

KOYRE, A. Estudos de histéria do pensamento cientifico. Rio de Janeiro: Ed.
Forense Universitaria, 2001.

LOSEE, J. Introducéo historica a filosofia da ciéncia. Belo Horizonte: Itatiaia,
2000. 229 p.

PEDUZZI, L.O.Q, MARTINS, A.F.P., HIDALGO, J.M.F. (Org.). Temas de histoéria e
filosofia da ciéncia no ensino. Natal: EDUFRN, 2012.

PIRES, A. S.T. Evolucédo das Ideias da Fisica. 3. ed. Sdo Paulo: Ed. Livraria da
Fisica, 2011.

ROCHA, J. F. Origens e evolucéo das ideias da fisica. Salvador: EDUFBA, 2002.

SILVA, C. C. Estudos de histoéria e filosofia das ciéncias: subsidios para aplicacéo
no ensino. S&o Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2006.

SCHENBERG, Mario. Pensando a fisica. Sdo Paulo: Ed. Brasiliense, 1984.
5.2 — REFERENCIAS COMPLEMENTARES

BACHELARD, G. A Formacgédo do espirito cientifico. 3. ed. Rio de Janeiro:
Contraponto, 2002.

BUNGE, M. Teoria e realidade. Sao Paulo: Ed. Perspectiva, 1974.

DESCARTES, R. O mundo ou tratado da luz. Sao Paulo: Ed. Hedra, 2008.




FEYERABEND, P. Contra o método. Sao Paulo: Editora da Unesp, 2011.

FLECK, Ludwik. Génese e desenvolvimento de um fato cientifico. Belo Horizonte:
Fabrefactum, 2010.

FREIRE JR, Ol; PESSOA JR, O; BRUMBERG, J. L. Teoria quantica: estudos
historicos e implica¢des culturais. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2010.

KUHN, T S. A estrutura das revolucdes cientificas. 10. ed. Sdo Paulo:
Perspectiva, 2010.

POPPER, K R. A l6gica da pesquisa cientifica. 6. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2006.

WITTGENSTEIN, L. Investigacdes filoséficas. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1975.
(Colecao "Os Pensadores").

1 — IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializacao em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente curricular: Teorias de aprendizagem

Carga horéria: 30 horas (2 créditos)

2 - EMENTA
Teorias psicologicas da aprendizagem. Aspectos cognitivos e interacionais da
aprendizagem. A mediacdo da linguagem na construcdo de conceitos.
Aprendizagem  significativa. Behaviorismo. Teorias contemporaneas da
aprendizagem.

3 — Objetivos do Componente Curricular

Objetivo geral
Refletir sobre as distintas teorias da aprendizagem, estabelecendo vinculos entre
elas e a pratica docente.

Objetivos especificos

Reconhecer os principais conceitos e abordagens relativos as distintas teorias de
aprendizagem.

Refletir criticamente sobre a relacéo entre as teorias de aprendizagem e as praticas
pedagdgicas atuais do ensino de Ciéncias e Matematica.




4 — Métodos de Avaliacao

O estudante precisa demonstrar habilidades de sintese, explanacao, reflexdo e
aplicacao das teorias. Dessa forma, as avaliagbes seréo escritas, discussao sobre
estudos de caso, discussdo sobre préticas ja realizadas pelos docentes e com a
proposicao situagcdes de aprendizagem que propiciem a reflexdo sobre as teorias.

5 — REFERENCIAS

5.1 - REFERENCIAS BASICAS

LEFRANCOIS, G. R. Teorias da aprendizagem. Sdo Paulo: Ed. Cengage, 2008.
MOREIRA. M. Teorias da aprendizagem. 1. ed. Sédo Paulo: EPU, 1999.

MOREIRA, M.; E. F. S, MASINI. A Aprendizagem significativa. 2. ed. Brasilia:
Centauro, 2006.

MORTIMER, E, F. Construtivismo, mudanca conceitual e ensino de ciéncias: Para
onde vamos? Investigacdes em ensino de ciéncias, v. 1, n.1, p. 20-39, 1996.

VYGOTSKY, L. S. A construcdo do pensamento e da linguagem. 1. ed. Séo
Paulo: Martins Fontes, 2009.

5.2 — REFERENCIAS COMPLEMENTARES

AUSUBEL, D. P. Aquisicdo e retencdo do conhecimento: Uma perspectiva
cognitiva. Trad. Ligia Teopisto. 1. ed. Lisboa: Platano, 2003.

COILLERIS, K. (Org.) Teorias contemporaneas da aprendizagem. 1. ed. Porto
Alegre: Penso-Artmed, 2012.

CONSELHO NACIONAL DE PESQUISA DOS ESTADOS UNIDOS. Como as
pessoas aprendem: cérebro, mente, experiéncia e escola. 1. ed. Sdo Paulo: Senac,
2007.

CLAXTON, G. O Desafio de aprender ao longo da vida. 1. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2005.

LURIA, A. R. Desenvolvimento cognitivo. 2. ed. Sdo Paulo: icone, 1994.

PIAGET.J. Epistemologia genética. 1. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2012.

1 — IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR




Curso: Especializagcdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente curricular: Metodologia de pesquisa

Carga horéria: 30 horas / 2 créditos

2 - EMENTA

Discussdo geral sobre as principais metodologias da pesquisa em ensino,
contemplando aspectos das abordagens qualitativas e quantitativas. Apresentacao
dos principais tipos de pesquisa e métodos de analises de dados utilizados nas
investigacbes em ensino. Organizacao, descricdo e comunicacao das metodologias
nos relatos académicos.

3 — Objetivos do Componente Curricular

Objetivo geral
Refletir sobre o processo de planejamento, investigacao e escolha dos pressupostos
metodoldgicos da pesquisa.

Objetivos especificos

Analisar criticamente producdes cientificas tendo como base as discussdes na
disciplina.

Identificar os elementos basicos da estrutura de um artigo cientifico.

Conhecer os critérios exigidos pelas normas da ABNT.

Discutir coletivamente a estrutura de pesquisa nos provaveis projetos de
investigagéo dos alunos.

4 — Métodos de avaliacédo
Poderéo ser utilizados como instrumento de avaliagéo:
Seminarios individuais e/ou em grupos;

Andlise de textos cientificos;
Producao de textos de acordo com as normas da ABNT;

5 — REFERENCIAS

5.1 — REFERENCIAS BASICAS

SANTOS, F. M. T.; GRECA, .M. Pesquisa em ensino de ciéncias no Brasil e suas
metodologias. 22 edi¢ao revista. ljui: Unijui, 2011.




FLICK, U. Introducédo a metodologia de pesquisa. Porto Alegre: Editora Penso,
2012.

LUDKE, M.; ANDRE, M. D. A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986.

CARVALHO, A. M. P. (org.) Ensino de ciéncias por investigacao: Condicfes para
Implementagdo em Sala de Aula. S&o Paulo: Cengage, 2013.

CARVALHO, A. M. P.; CACHAPUZ, A.; GIL-PEREZ, D. O Ensino de ciéncias como
compromisso cientifico e social: os caminhos que percorremos. Sédo Paulo:
Cortez, 2012.

5.2 —- REFERENCIAS COMPLEMENTARES

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S.K. Investigacdo qualitativa em educacéao. Porto: Porto
Editora, 1994.

FLICK, U. Desenho da pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Editora Penso, 2011.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sao Paulo: Atlas,
2010.

HAIR, J.F.; BLACK, W.C.; BABIN, B.J.; ANDERSON, R.E.; TATHAM, R.L. Andlise
multivariada de dados. Porto Alegre: Bookman, 2009.

LEVIN, J. FOX, J, FORDE, A. Estatistica para ciéncias humanas. Sao Paulo:
Pearson, 2012.

GALIAZZI, Maria do Carmo. Educar pela pesquisa: ambiente de formacéo de
professores de ciéncias. ljui: Editora Unijui, 2003.

1 — IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente curricular: Ensino e Aprendizagem de Tépicos de Fisica Moderna
e Contemporanea

Carga horaria: 30 horas (2 créditos)




2 - EMENTA

Discussdo sobre alternativas metodologicas para o0 ensino de principios
fundamentais da Fisica moderna e contemporénea, com destaque para assuntos
gue sdo considerados contraintuitivos, como também, que seriam do interesse dos
estudantes.

3 — Objetivos do componente curricular

Objetivo geral
Possibilitar a insercéo do ensino de Fisica Moderna e contemporanea nos niveis de
educacéao basica

Objetivos especificos

Discutir possibilidades metodoldgicas concretas para o ensino de Fisica Moderna e
contemporanea.

Esclarecer aspectos contraintuitivos desses assuntos, explorando os aspectos com
maior potencial de despertar o interesse dos estudantes.

4 — Métodos de avaliacao

Poderéo ser utilizados como instrumento de avaliagéo:
Seminarios individuais e/ou em grupos;

Resumos e resenhas de artigos cientificos;

Producao de textos de acordo com as normas da ABNT;
Participacédo nas discussfes em sala de aula
Elaboracédo de materiais didaticos

5 - REFERENCIAS

5.1 — REFERENCIAS BASICAS

PERUZZO, J.; POTTKER, W. E. M.; PRADO, T. G. Fisica moderna e
contemporanea: das teorias quanticas e relativisticas as fronteiras da fisica. 2. ed.

Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2014.

TIPLER, P. A.; LLEWELLYN, R. A. Fisica moderna. 6. ed. Rio de Janeiro: LTC,
2014.

SANCHES, M. B.; NEVES, M. C. D. A fisica moderna e contemporanea no ensino
medio: uma reflexdo didatica. Maringa: EDUEM, 2011.

BORN, M. Problemas da fisica moderna. 3. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2011.

MAIA, N. B. Introducéo a relatividade. S&o Paulo: Livraria da Fisica, 2009.




PERUZZO, J. Teoria da relatividade: conceitos basicos. Rio de Janeiro: Ciéncia
Moderna, 2012

5.2 —- REFERENCIAS COMPLEMENTARES
GAZZINELLI, R. Teoria da relatividade especial. 2. ed. Sdo Paulo: Blucher, 2009.

FAGUNDES, H. V. Teoria da relatividade: no nivel matematico do ensino médio.
Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2009.

PESSOA JUNIOR, O. Conceitos de fisica quantica. Sdo Paulo: Livraria da Fisica,
2003. v. 1.

PESSOA JUNIOR, O. Conceitos de fisica quantica. Sdo Paulo: Livraria da Fisica,
2006. v. 2.

1 — IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente Curricular: Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacao
(TDICs) no Ensino de Ciéncias e Matematica

Carga Horéria: 30 horas (2 créditos)

2 — Ementa
O que séo Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo (TDICs); TDICs e a
escola contemporanea: panorama; Estratégias para apropriacao critica e autbnoma
de TDICs na pratica docente e sua consequente articulagdo com curriculo,
metodologia de ensino e avaliacdo; TDICs: possibilidades de utilizacdo; Elaboracéo
de projetos de intervenc¢ao no ensino de Fisica e/ou Matematica nos diferentes niveis
de escolaridade.

3 — Objetivos do componente

Objetivo Geral
Capacitacdo quanto ao dominio de conteudos de Fisica e/ou Matemética a partir de
estratégias que utilizam recursos tecnolégicos e/ou computacionais para motivacao,
informacgao, experimentacdo e demonstragbes de diferentes fenGmenos fisicos e
matematicos.

Objetivos especificos
Entender métodos e procedimentos proprios da Matematica e das Ciéncias Naturais
e aplica-los em diferentes contextos de sala de aula, através da utilizacédo de TDICs;




Apropriar-se de conhecimentos de Fisica e/ou Matematica para, em situacdes
problema, interpretar, avaliar ou planejar intervengfes pedagdgicas mediadas pelas
TDICs;

Elaboracgéo e apropriacédo de TDICs;

4 — METODOS DE AVALIACAO

Para que o aprendizado seja considerado satisfatorio, o aluno devera mostrar-se
capaz de inserir TDICs como recurso pedagdgico em sala de aula, justificando de
maneira adequada a utilizacdo deste recurso. A avaliacdo sera continua ao longo do
curso considerando a producao, desenvolvimento e desempenho de cada aluno em
cada uma das atividades previstas. Serdo adotados como instrumentos e critérios de
avaliagéo:

Resumos e Resenhas de artigos cientificos;

Participagéo nas discussbes em sala de aula;

Elaboracédo de materiais didaticos utilizando TIDCs;

5. REFERENCIAS
5.1 — REFERENCIAS BASICAS

DEMO, P. Formacao permanente e tecnologias educacionais. 2. ed. Petrépolis:
Vozes, 2011.

DEMO, P. Educacéo hoje: novas tecnologias, pressdes e oportunidades. 1. ed.
Séao Paulo: Atlas, 2009. 137 p.

FERRETTI, C. J. et al. (Org.). Novas tecnologias, trabalho e educacdo: um
debate multidisciplinar. 15. ed. Petropolis: Vozes, 2013.

KENSKI, V. M. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. 9. ed. Campinas:
Papirus, 2012. 157 p. (Série pratica pedagdgica)

5.2 REFERENCIAS COMPLEMENTARES




MORAN, J. M.; MASETTO, M; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediacéo
pedagodgica. 21. ed. rev. e atual. Campinas: Papirus, 2013.

ANJOS, A. J. S. dos. As novas tecnologias e o uso dos recursos telematicos na
educacao cientifica: a simulacdo computacional na educacdo em fisica. Caderno
Brasileiro de Ensino de Fisica, v. 25, n. 3, p. 569 — 600, 2008.

HEIDEMANN, L. A.; ARAUJO, I. S.; VEIT, E. A. Ciclos de modelagem: uma proposta
para integrar atividades baseadas em simulacbes computacionais e atividades
experimentais no ensino de fisica. Caderno brasileiro de ensino de fisica, v. 29, n.
2, p. 965 - 1007, 2011.

HEIDEMANN, L. A.; ARAUJO, |. S.; VEIT, E. A. Atividades experimentais com
enfoque no processo de modelagem cientifica: uma alternativa para a ressignificacao
das aulas de laboratdrio em cursos de graduacdo em fisica. Revista brasileira de
ensino de fisica. vol. 38, n. 1, p. 1504, 2016.

1 — IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializacado em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente Curricular: Praticas Pedagogicas Inclusivas

Carga Horéria: 30 horas (2 créditos)

2 — Ementa
Praticas pedagdgicas inclusivas no contexto da classe comum nos diversos niveis e
modalidades de ensino. Perspectivas historicas e conceituais da Educacéo Especial
Inclusiva. Paradigmas educacionais: exclusdo, segregacéo integracao e incluséo.
Politicas Publicas para Educacdo Especial Inclusiva. Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Flexibilizagdo curricular. Tecnologia Assistiva. Ensino
colaborativo.

3 — Objetivos do componente

Objetivo Geral
Fornecer subsidios tedricos, cientificos e metodoldgicos aos profissionais da area de
ensino de ciéncias e matemética sobre préaticas pedagdgicas inclusivas.

Objetivos especificos
Favorecer reflexdes acerca da atividade docente no processo de ensino e de
aprendizagem de Estudantes do Publico da Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva.
Conhecer e propor o uso de materiais didaticos acessiveis e inclusivos para 0 ensino
de ciéncias e matematica.




4 — METODOS DE AVALIACAO

A avaliacdo sera realizada de forma continua ao longo do curso considerando a
producdo, desenvolvimento e desempenho de cada aluno em cada uma das
atividades previstas. Poderao ser utilizados como instrumento de avaliacéo:
Seminarios individuais e/ou em grupos;

Estudos de caso;

Resumos e resenhas de artigos cientificos;

Producao de textos de acordo com as normas da ABNT;

Participacédo nas discussOes em sala de aula;

Elaboracédo de materiais didaticos.

5. REFERENCIAS
5.1 — REFERENCIAS BASICAS

ARAUJO, R. C. T.; MANZINI, E. J. Recursos de ensino na escolariza¢do do aluno
deficiente fisico. In MANZINI E. J. (org.). Linguagem, cognicéo e ensino do aluno
com deficiéncia. Marilia: UNESP, 2001, pp. 1-11.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Adaptagbes Curriculares.
Estratégias para educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais.
Brasilia: MEC/ SEESP, 1999.

BRASIL. Resolugdo MEC/CNE n° 2, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacédo Basica. CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO. Camara de Educacéo Béasica. Resolucdo CNE/CEB 2/2001. Secdo
1E, p. 39-40. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 2001.

BRASIL. Lei n°. 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS e d& outras providéncias. Brasilia, 2002.

BRASIL. Ministério da Educacao. Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdao Inclusiva. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria
de Educacao Especial, 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf>. Acesso em: 08 nov. 2022.

BRASIL. Resolucdo n. 04, de 02 de outubro de 2009. Institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacgéo
Basica — Modalidade Educacédo Especial. Ministério da Educacdo, Conselho
Nacional de Educacgéo. 2009. Disponivel em:
<http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf> Acesso em: 08 nov. 2022.

BRASIL. Ministério da Educagdo. A Educacdo especial na perspectiva da
Inclusdo escolar — Transtorno Global do Desenvolvimento. Brasilia DF:
MEC/SEESP, Universidade Federal do Ceara, 2010. Fasciculo 09.

BRASIL. Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispbe sobre a educagéo
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias.




Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2011/decreto/d7611.htm> Acesso em: 08 nov. 2022.

BRASIL. Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/|112764.htm>
Acesso em: 08 nov. 2022.

BRASIL. Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). 2015.
Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2015/lei/113146.htm> Acesso em: 08 nov. 2022.

CAIADO, K. R. M. Aluno deficiente visual na escola: lembrancas e depoimentos.
Campinas, SP: Autores associados, 2003.

FLEITH, D. de S. A Construcéao de Praticas Educacionais para Alunos com Altas
Habilidades / Superdotacdo, v. 1. MEC/SEESP: Brasilia, 2007. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashab4.pdf> Acesso em: 08 nov.
2022.

GALVAO FILHO, T. A. Tecnologia Assistiva para uma escola inclusiva:
apropriacdo, demandas e perspectivas. Tese (Doutorado em Educacéo) — Faculdade
de Educacéo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2009.

MAZZOTTA, M. J. S. Educacéo especial no Brasil. Historia e politicas Publicas.
Séo Paulo: Cortez, 1996.

MENDES, E. G.; VILARONGA, C. A. R.; ZERBATO, A. P. Ensino colaborativo
como apoio a inclusdo escolar: unindo esforcos entre a educacdo comum e
especial. Sdo Carlos: EAUFSCAR, 2018. 160 p.

MILANEZ, S. G. C.; OLIVEIRA, A. A. S.; MISQUIATTI, A. R. N. Atendimento
educacional especializado para alunos com deficiéncia intelectual e
transtornos globais do desenvolvimento. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2013.
144p.

PARANA. Resolucdo no 3.600/2011 — GS/SEED. Diretrizes curriculares da
Educacéo Especial para a construcao de curriculos inclusivos. Curitiba: SEED,
2011.

PORTO, E. A corporeidade do cego: novos olhares. Sdo Paulo: Ed. Memnon, 2005.

REILY, L. H. Escola inclusiva: linguagem e mediacdo. Campinas, SP: Papirus,
2004.

SASSAKI, R. K. Incluséo: Construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro:
WVA Editora, 1997.




SCHNEIDER, R. Educacéo de Surdos: inclusdo no Ensino Regular. Passo Fundo:
Editora UPF, 2006.

5.2 REFERENCIAS COMPLEMENTARES

BERSCH, R. Tecnologia Assistiva. In SCHIRMER, C. R. et al. Atendimento
Educacional Especializado: deficiéncia fisica. Sdo Paulo: MEC/SEESP, 2007. v. 1.
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necessidades educacionais especiais. 2. ed. coordenacdo geral SEESP/MEC. -
Brasilia: MEC, Secretaria de Educacao Especial, 2006. 92 p. (Série: Saberes e
praticas da inclusao). Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/avaliacao.pdf>. Acesso em: 08 nov.
2022.
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inclusiva. 2 ed. Sao Paulo: Autores associados, 2009.

MAGALHAES, R. de C. B. Paiva (org.). Educac&o Inclusiva: escolarizacao, politica
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MANTOAN, M. T. E. Incluséo escolar: o que é? Por qué? Como fazer? Sao Paulo:
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OLIVEIRA, E.; MACHADO, K. S. AdaptagOes curriculares: caminho para uma
educacao inclusiva. In GLAT, R. (org.). Educacéo inclusiva: cultura e cotidiano
escolar. Rio de Janeiro: Sette Letras, 2007, p. 36-52.

PELOSI, M. B. Incluséo e Tecnologia Assistiva. 2008. 303 p. Tese (Doutorado em
Educacao) — Programa de Pés-graduacdo em Educacéo da Faculdade de Educacéo,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2008.

PLETSCH, M. D. Repensando a inclusdo escolar: Diretrizes politicas, préaticas
curriculares e deficiéncia intelectual. Rio de Janeiro: Editora NAU, 2010.

QUADROS, R. M. Educacao de Surdos: Aquisicdo da Linguagem. Porto Alegre:
Artmed, 1997.

SCHLUNZEN, E. T. M.; SANTOS, D. A. do N. Préaticas pedagdgicas do professor:
abordagem construcionista, contextualizada e significativa para uma educacao
inclusiva. 1 ed. Curitiba: Appris, 2016.

1 IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente curricular: Relaces Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

Carga horaria: 30 horas (2 créditos)

2 — EMENTA
Discussao sobre o ensino humanista de ciéncias com enfoque a concepcéo
educacional que destaca as facetas da ciéncia, da tecnologia, da sociedade e do
meio ambiente. Objetivos, metodologias, potencialidades e desafios dessa
perspectiva educacional no contexto brasileiro; experiéncias de ensino CTS/CTSA
(Ciéncia, Tecnologia e Sociedade /Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio
Ambiente).




3 — Objetivos do Componente Curricular

Objetivo geral
Apresentar e discutir as contribuicbes das abordagens de ensino de ciéncias
humanisticas para o processo de educacao cientifica.

Objetivos especificos

Apresentar as abordagens CTS e CTSA como alternativas para um
encaminhamento humanistico para o ensino de ciéncias.

Discutir e conhecer experiéncias educacionais com enfoques CTS e CTSA.
Construir propostas de educacao CTS/CTSA considerando a atuagéo profissional
dos discentes

4 — Métodos de Avaliacéao
A avaliacdo contemplara a apresentacdo e discussdo coletiva de trabalhos e
pesquisas relacionadas aos aspectos CTS/CTSA no ensino de ciéncias, assim como
a apresentacdo de propostas didaticas CTS/CTSA relacionadas as areas
profissionais dos discentes.

5 — REFERENCIAS

5.1 - REFERENCIAS BASICAS

SANTOS, W. L. P.; AULER, D. (Org). CTS e educacédo cientifica: desafios,
tendéncias e resultados de pesquisas. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia,

2011.

CHASSOT, A. I. Alfabetizac&o cientifica: questbes e desafios para a educacéo. 6.
ed. ljui: Unijui, 2014.

CHASSOT, A. I. Educac&o conSciéncia. 2. ed. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2007.

GRUPO DE REELABORACAO DO ENSINO DE FiSICA. Fisica 1: mecénica. 7. ed.
Sao Paulo: EDUSP, 2001.

GRUPO DE REELABORACAO DO ENSINO DE FISICA. Fisica 2: fisica térmica,
Optica. 5. ed. Sdo Paulo: EDUSP, 2000.

GRUPO DE REELABORACAO DO ENSINO DE FiSICA. Fisica 3:
eletromagnetismo. 5. ed. S&o Paulo: EDUSP, 2001.

5.2 —- REFERENCIAS COMPLEMENTARES




CARLETTO, M. R. Avaliacdo de impacto tecnolégico: reflexdes, fundamentos e
praticas. Curitiba: Ed. da UTFPR, 2011.

HAYASHI, M. C. P. I. (Org.). Sociologia da ciéncia: contribuicdes ao campo CTS.
Campinas: Alinea, 2014.

1 — IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente curricular: Pratica de Pesquisa |: projeto

Carga horaria: 30 horas (2 créditos)

EMENTA

Delimitacédo do objeto de pesquisa e a sua relacdo com as probleméaticas da area de
pesquisa em ensino de ciéncias e matematica. Adequacao da pesquisa as normas
de ética na pesquisa. Discussao sobre os processos de coleta e analise dos dados.
Redacdao do projeto de pesquisa. Discussao sobre a exequibilidade da investigacao.




3 — Objetivos do componente curricular

Objetivo geral
Estabelecer o objeto de pesquisa, visando a definicdo dos fundamentos e do escopo
da pesquisa.

Objetivos especificos

Definir o problema e a questdo de pesquisa e relaciona-lo com fundamentos teéricos
adequados.

Refletir sobre a metodologia de coleta de dados e analise dos possiveis dados, de
modo a contemplar as questfes de investigacao.

Estabelecer um planejamento de modo que a investigagado seja exequivel.

4 — Métodos de Avaliacao

A avaliacdo contemplard o desenvolvimento do projeto de pesquisa e o respeito aos
prazos estabelecidos pelo orientador e professor do componente.

5 — REFERENCIAS
5.1 — REFERENCIAS BASICAS
BARDIN, L. Anélise de conteldo. Sao Paulo: Edi¢cdes 70, 2011.

BOGDAN, R, C.; BIKLEN, S, K. Investigacdo qualitativa em educacdo: uma
introducéo a teoria e aos métodos. 1. ed. Porto: Porto, 1994.

GIL, A, C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sao Paulo: Atlas, 2010.

BORBA, M, C; ARAUJO, J, L. (Org). Pesquisa qualitativa em educacgéo
matematica. 4. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

NARDI, R. Pesquisas em ensino de Fisica. S&o Paulo: Escrituras, 2005.

FLICK, U. Introducédo a Metodologia de Pesquisa: um guia para iniciantes. Porto
Alegre: Penso, 2013.

5.2 — REFERENCIAS COMPLEMENTARES

BATISTA, |, L; SALVI, R, F. (Org.). Pés-graduacdo em ensino de ciéncias e
educacao mateméatica: um perfil de pesquisas. 1 ed. Londrina: EDUEL, 2009.

DEMO, P. Pesquisa e informacdo qualitativa: aportes metodologicos. led.
Campinas: Papirus, 2012.

SANTOS, F, M, T; GRECA, |, M. (Org.). A pesquisa em ensino de ciéncias no
Brasil e suas metodologias. 2. ed., rev. ljui: Unijui, 2011.




1 — IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializagdo em Ensino de Ciéncias e Matemética

Componente curricular: Pratica de Pesquisa Il: desenvolvimento

Carga horaria: 30 horas (2 créeditos)

2 - EMENTA

Andlise da coeréncia epistemoldgica e empirica da investigacdo. Reflexdo critica
acerca da relacédo entre o problema ou tema de pesquisa e os resultados obtidos.
Potencialidades e limitagBes da pesquisa frente ao panorama da area de pesquisa
em ensino de ciéncias e matematica.

3 — Objetivos do Componente Curricular

Objetivo geral
Oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos visando o desenvolvimento e conclusao
das pesquisas relacionadas aos trabalhos de conclusédo de curso.

Objetivos especificos

Compreender a complexidade das relacdes entre os problemas de investigacao e os
resultados da pesquisa.

Reconhecer as potencialidades e limitacdes das metodologias de coleta e analise de
dados empregadas.

Desenvolver habilidades relacionadas a comunicacédo de resultados de pesquisas
académicas.

4 — Métodos de Avaliacao

Participacdo nas discussdes. Producdo de comunicagbes relacionadas aos
resultados da pesquisa.

5 — REFERENCIAS
5.1 — REFERENCIAS BASICAS

BOGDAN, R.t C.; BIKLEN, S. K. Investigacdo qualitativa em educacdo: uma
introducdo a teoria e aos métodos. Porto: Porto, 1994.

GALIAZZI, M. C. Educar pela pesquisa: ambiente de formacéo de professores de
ciéncias. ljui: Ed. Unijui, 2003.

DANCEY, C. P.; REIDY, J. Estatistica sem matematica para psicologia. 5. ed.
Porto Alegre: Penso, 2013.

FLICK, U. Desenho da pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Bookman, 2009.




MOREIRA, M. A. Metodologias de pesquisa em ensino. 1. ed. Porto Alegre:
Editora Livraria da Fisica, 2011.

5.2 — REFERENCIAS COMPLEMENTARES

FAZENDA, I. C. A. (Org.). Metodologia da pesquisa educacional. 12. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2010.

LUDKE, M; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas.
2. ed. Sao Paulo: EPU, 2013.

CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto.
3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2010.

1 — IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente curricular: Trabalho de concluséo de curso

Carga horéria: 10 horas

2 - EMENTA

Normas para a apresentacdo do trabalho de conclusédo. Defesa do trabalho de
concluséo de curso.

3 — Objetivos do Componente Curricular

Objetivo geral
Viabilizar as defesas dos trabalhos de conclusado de curso.

Objetivos especificos

Adequar os trabalhos de conclusdo com respeito as normas académicas vigentes.
Discutir a pertinéncia e importancia dos resultados obtidos nas investigacfes para a
compreensao das problematicas investigadas.

Adequar os trabalhos de conclusédo de curso visando contemplar os apontamentos
da banca de defesa.

4 — Métodos de Avaliacao

Apresentacao dos resultados da pesquisa de maneira oral e escrita mediante parecer
da banca defesa do trabalho de concluséo de curso.

5 — REFERENCIAS

5.1 — REFERENCIAS BASICAS




BOGDAN, R.t C.; BIKLEN, S. K. Investigacdo qualitativa em educacdo: uma
introducéo a teoria e aos métodos. Porto: Porto, 1994.

GALIAZZI, M. C. Educar pela pesquisa: ambiente de formacéo de professores de
ciéncias. ljui: Ed. Unijui, 2003.

DANCEY, C. P.; REIDY, J. Estatistica sem matematica para psicologia. 5. ed.
Porto Alegre: Penso, 2013.

FLICK, U. Desenho da pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Bookman, 2009.

MOREIRA, M. A. Metodologias de pesquisa em ensino. 1. ed. Porto Alegre:
Editora Livraria da Fisica, 2011.

5.2 — REFERENCIAS COMPLEMENTARES

FAZENDA, I. C. A. (Org.). Metodologia da pesquisa educacional. 12. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2010.

LUDKE, M; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas.
2. ed. Séao Paulo: EPU, 2013.

CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto.
3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2010.

1 — IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente Curricular: Estratégias didaticas para o ensino de matemética

Carga Horéria: 30 horas (2 créditos)

2 - EMENTA

Estratégias didaticas para o processo de ensino/aprendizagem de matemaética,
considerando o ensino de fungdes reais, geometria e trigopnometria.




3 — Objetivos do componente curricular

Objetivo geral
Propor reflexdes sobre estratégias didaticas para o ensino/aprendizagem da
matematica.

Objetivos especificos

Realizar uma reflexdo sobre o ensino de funcbes reais, geometria euclidiana e
trigonometria.

Ampliar conhecimentos sobre determinados conteidos da matematica.

Buscar alternativas didaticas no ensino da matematica.

Construir materiais didaticos que auxiliam no processo de ensino/aprendizagem.
Sugerir abordagens diferentes na apresentacéo do conteudo.

4 — Métodos de avaliacao

A avaliacdo se dara de forma continua ao processo, tendo como base a participacao
em aula (argumentacdo e compromisso) e a producéo individual e/ou coletiva
(seminérios e/ou atividades).

5 — REFERENCIAS
5.1 — REFERENCIAS BASICAS

MACHADO, Antonio dos Santos. Mateméatica temas e metas: conjuntos numéricos
e funcdes. 2. ed. S&o Paulo: Atual, 1988. 248 p.

MACHADO, Antonio dos Santos. Matematica temas e metas: trigopnometria e
progressdes. Sao Paulo: Atual, 1986. 218 p.

MACHADO, Antonio dos Santos. Matematica temas e metas: geometria analitica e
polinbmios. Sao Paulo: Atual, 1986.

IEZZI, Gelson; MURAKAMI, Carlos. Fundamentos de matematica elementar:
conjuntos, funcdes. 8. ed. Sdo Paulo: Atual, 2004.

IEZZI, Gelson; DOLCE, Osvaldo; MURAKAMI, Carlos. Fundamentos de
matematica elementar: trigonometria. 8. ed. Sao Paulo: Atual, 2004.

DOLCE, Osvaldo; POMPEO, José Nicolau. Fundamentos de matematica
elementar, v. 9: geometria plana. 9. ed. S&do Paulo: Atual, 2013.

DOLCE, Osvaldo; POMPEO, José Nicolau. Fundamentos de matemaética
elementar, v. 10: geometria espacial, posicdo e métrica. 7. ed. Sdo Paulo: Atual,
2013.




GARBI, Gilberto Geraldo. A rainha das ciéncias: um passeio histérico pelo
maravilhoso mundo da matematica. 5.ed. rev. e ampl. Sdo Paulo: Livraria da Fisica,
2010.

QUEIROZ, Amélia Maria Noronha Pessoa de. Matematica transparente: ao alcance
de todos. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2011.

MELLO, José Luiz Pastore (org). Matematica: construcdo e significado. Sdo Paulo:
Moderna, 2005.

SMOLE, Kétia Cristina Stocco et al. Jogos de matematica: de 1. a 3. ano. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

5.2 — REFERENCIAS COMPLEMENTARES

STEWART, lan. Almanaque das curiosidades matematicas. Rio de Janeiro:
Zahar, 2009.

ARANAO, I. V. D. A matemética através de brincadeiras e jogos. Campinas:
Papirus Editora, 2020.

BARBOSA, R. M. Aprendo com jogos: Conexdes e Educacdo Matematica.
Auténtica Editora 2014.

MENDES, R. M. A reflexdo e a pratica no Ensino Médio: matematica. v. 6. S&o
Paulo: Editora Blucher, 2019.

STEWART, lan. Aventuras matemaéticas: vacas no labirinto e outros enigmas
l6gicos. Rio de Janeiro: Zahar, 2012.

BERLINGHOFF, William P; GOUVEA, Fernando Quadros. A matematica através
dos tempos: um guia facil e pratico para professores e entusiastas. 2. ed. Sdo Paulo:
Blucher, 2010.

MARTINS, Jamerson Fernando Confort. Matematica sem fronteiras aritmética. Rio
de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2011.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA. Coletanea de artigos interessantes
de matematica elementar: matematica numa perspectiva conceitual. Rio de
Janeiro: Ciéncia Moderna, 2012.

1 — IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente curricular: Tépicos de Modelagem Matematica




Carga horaria: 30 horas (2 creditos)

2 - EMENTA

Modelagem matematica: fundamentos e abordagens. Aplicagdo e construcdo de
modelos matematicos.

3 — Objetivos do componente curricular

Objetivo geral
Desenvolver a compreensdo dos principios e fundamentos da modelagem
matemaética e sua aplicacdo no ensino da matemética.

Objetivos especificos

Conceituar modelo matematico e modelagem matematica.
Compreender as etapas de uma modelagem matematica.

Construir modelos matematicos com base em alguns problemas.
Propor reflexdes sobre o uso da modelagem matematica no ensino.

4 — Métodos de avaliacao

A avaliacdo se dara de forma continua ao processo, tendo como base a participacao
em aula (argumentacdo e compromisso) e a producdo individual e/ou coletiva
(seminérios e/ou atividades).

5 — REFERENCIAS
5.1 — REFERENCIAS BASICAS

BASSANEZI, R. C. Modelagem Matemaética: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto,
2015.

BASSANEZI, R. C. Ensino-aprendizagem com modelagem matemética. 4. ed.
Séo Paulo: Contexto, 2014.

ALMEIDA, L. W, SILVA, K. P, VERTUAN, R. E. Modelagem matematica na
educacdo basica. 1. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2021.

RIBEIRO, F. D. Jogos e Modelagem na Educagdo Matematica. Curitiba: Editora
Intersaberes, 2012.

5.2 —- REFERENCIAS COMPLEMENTARES

BIEMBENGUT, M. S. HEIN, N. Modelagem matematica no ensino. 5. ed. S&o
Paulo: Contexto, 2009.




GOES, A. R. T, GOES, H. C. Modelagem matematica: teoria, pesquisas e praticas
pedagdgicas. Curitiba: InterSaberes, 2016.

FURTADO, A. B. NETO, M. J. S. Tépicos de modelagem matematica. Bélem:
Abfurtado, 2016.

MEYER, J. F. C. A.; CALDEIRA, A. D.; MALHEIRQOS, A. P. S. Modelagem em
Educacdo Matematica. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2019.

CAMPOS, C. R.; WODEWOTZKI, M. L. L.; JACOBINI, O. R. Educacéao Estatistica:
Teoria e pratica em ambientes de modelagem matematica. Belo Horizonte: Auténtica
Editora 2021.

1 - IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente curricular: O ensino da estatistica e probabilidade na educacao
basica

Carga horéria: 30 horas (2 créditos)

2 - EMENTA

A potencialidade e aplicacdo da estatistica e da probabilidade no ensino e
aprendizagem dos alunos.

3 — Objetivos do componente curricular

Objetivo geral

Compreender a importancia do ensino de estatistica e probabilidade no ensino
fundamental e médio e reconhecer sua relevancia para o mundo atual como um
todo.

Objetivos especificos

Apresentar a importancia da estatistica no ensino fundamental e médio e como ela
se relaciona as &reas de ciéncias humanas e ciéncias da natureza,

Analisar os documentos oficiais que regem a educacédo no Brasil no que diz respeito
a estatistica e probabilidade.

Propor reflexdes sobre o desenvolvimento de habilidades como organizacao, senso
critico e analise;

Rever o conteudo de estatistica descritiva e probabilidade e suas interpretacdes;
Verificar o quanto e de que forma as questbes relacionadas a estatistica e
probabilidade estdo sendo requisitadas em exames como o ENEM;

Apresentar softwares livres estatisticos;




4 — Métodos de avaliacao

A avaliacdo se dara de forma continua ao processo, tendo como base a participacao
em aula (argumentacdo e compromisso) e a producdo individual e/ou coletiva
(seminarios e/ou atividades).

5 — REFERENCIAS
5.1 — REFERENCIAS BASICAS

AKAMINE, C. T.; YAMAMOTO, R. K. Estudo dirigido de estatistica descritiva. 2.
ed. Sao Paulo: Erica, 2009.

CASTANHEIRA, N. P. Estatistica aplicada a todos os niveis. 3. ed.rev. e atual.
Curitiba: Ibpex, 2006.

DOWNING, D.; CLARK, J. Estatistica aplicada. 3. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2011.
GRIFFITHS, D. Use a cabeca estatistica. Rio de Janeiro: Alta Books, 2009.

HAZZAN, S. Fundamentos de matematica elementar: combinatoria,
probabilidade. 7. ed. Sdo Paulo: Atual, 2004.

MARTINS, G. A.; DOMINGUES, O. Estatistica geral e aplicada. 4. ed. rev. ampl.
Séo Paulo: Atlas, 2011.

5.2 — REFERENCIAS COMPLEMENTARES

NOVAES, D. V.; COUTINHO, C. Q. S. Estatistica para educagdao profissional. 1.
ed. Sdo Paulo: Atlas, 2009.

OLIVEIRA, M. A. Probabilidade e estatistica: um curso introdutério. Brasilia: Ed.
IFB, 2011.

TEIXEIRA, D. M. Estatistica descomplicada. 12. ed. Brasilia, DF: VESTCON,
2008.

VIEIRA, S.; WADA, R. O que € estatistica. 2. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2011.

1 - IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente curricular: Ensino de matemética usando ferramentas
computacionais

Carga horaria: 30 horas (2 créditos)




2 - EMENTA

Softwares matematicos como ferramenta de ensino para: apresentacao,
conceituacédo, aplicacdo e resolucdo de conteddos matematicos.

3 — Objetivos do componente curricular

Objetivo geral

Evidenciar a importancia das ferramentas computacionais para 0 ensino da
Matematica, suas implicacdes, suas dificuldades e sua contribuicdo para o
aprendizado dos alunos.

Objetivos especificos
Desenvolver atividades matematicas utilizando os recursos computacionais, a fim
de, estimular o educando a novas descobertas num processo de aprendizagem;

Auxiliar na construgdo de conhecimentos matematicos, visando explorar contetdos
vistos em sala de aula por meio de atividades ludicas e dinAmicas no computador;

Propiciar atividades que envolvam a resolucédo de situacdes problemas, usando o
computador (software) como objeto de motivacéo e solucao;

Verificar através das atividades matematicas no computador, a participacdo, a
construcdo de conceitos matematicos, verificacdo de hipéteses na resolucédo das
questdes propostas.

4 — Métodos de avaliacao

A avaliacdo se dara de forma continua ao processo, tendo como base a participacao
em aula (argumentacdo e compromisso) e a producdo individual e/ou coletiva
(seminérios e/ou atividades).

5 — REFERENCIAS
5.1 — REFERENCIAS BASICAS

LOPES, S. R.; VIANA, R. L.; ALMEIDA, S. V. A construgcdo de conceitos
matematicos e a pratica docente. Curitiba: Editora Intersaberes 2012.

PRENSKY, M. Aprendizagem baseada em jogos digitais. Sdo Paulo: Senac
Nacional, 2012.

RIBEIRO, A. J.; CURY, H. N. Algebra para a formac&o do professor: explorando
0s conceitos de equacédo e de funcdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2015. (Colecdo
tendéncias em educagédo matematica.)

NOBRIGA, J. C. C. Aprendendo matematica com o Cabri-Géométre Il e Il Plus.
1. ed. Brasilia, DF: Edicdo do Autor, 2007.




GERONIMO, J. R.; BARROS, R. M. O.; FRANCO, V. S. Geometria euclidiana
plana: um estudo com o software Geogebra. Maringa: EDUEM, 2010.

CHAPRA, S. C. Métodos numéricos aplicados com MATLAB para engenheiros
e cientistas. 3. ed. Porto Alegre: AMGH, 2013.

5.2 — REFERENCIAS COMPLEMENTARES

OLIVEIRA, E. F. N. GeoGebra: Uma proposta para auxiliar o ensino de Geometria
Plana. 2013. Dissertacdo — Mestrado profissional em matematica em rede nacional,
Universidade Federal de Goias, Goiania, 2013.

CAMPOS, F. F. Algoritmos numéricos. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2007.

LOURENCO, M. L. Cabri-géometre IlI: introducao e atividades. Sao José do Rio
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AMGH, 2013.

BACKES, A. R.; SA JUNIOR, J. J. M. Introdu¢&o a visdo computacional usando
MATLAB. Rio de Janeiro: Alta Books, 2016.

1 — IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente curricular: Experimentacao para o ensino de ciéncias e biologia

Carga horéria: 30 horas (2 créditos)

2 - EMENTA

Introdug&o ao ensino de ciéncias da natureza. Modalidades didaticas para o ensino.
Elaboracdo de materiais didaticos orientados. Estudo do curriculo e elaboragéo e
apresentacao de um modulo didatico que envolva o ensino de ciéncias sobre uma
tematica a ser escolhida pelos grupos de acordo com necessidade de suas
instituicBes de origem. Estudos de casos sobre metodologias de ensino ja existentes.

3 — Objetivos do componente curricular

Objetivo geral

Apresentar alternativas didaticas para o ensino de ciéncias da natureza visando a
compreensao de que o ensino pode ser diversificado, enriquecendo o processo de
ensino-aprendizagem.

Objetivos especificos




Conhecer as modalidades didaticas e verificar casos de sucesso da sua aplicacao.
Confeccionar materiais alternativos para a utilizagdo em seu cotidiano.

Identificar op¢Bes sustentaveis de preparo de material didatico, com uso de material
reaproveitavel e duravel.

4 — METODOS DE AVALIACAO

Participacdo nas atividades e desenvolvimento de materiais didaticos.

5 - REFERENCIAS
5.1 — REFERENCIAS BASICAS

CAMPOS, M. C. C.; NIGRO, R. G. As investigacfes na sala de aula. Didética de
ciéncias: o ensino-aprendizagem como investigacdo, Sdo Paulo: FTD, 1999.

CARVALHO, A. M. P. (Org.). Ensino de ciéncias por investigacao: condi¢cdes para
implementacdo em sala de aula. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2013.

CARVALHO, A. M. P. (Org.). Ensino de ciéncias: unindo a pesquisa e a prética. 1.
ed. Sdo Paulo: Pioneira, 2004.

CHALMERS, A. F. O que é ciéncia, afinal? Séo Paulo: Brasiliense, 1983.

DURE, R. C.; ANDRADE, M. J. D; ABILIO, F. J. P. Ensino de Biologia e
contextualizacdo do contetdo: Quais temas o aluno de ensino médio relaciona com
0 seu cotidiano? Experiéncias em Ensino de Ciéncias, v.13, n.1, 2018

GROSSO, A. B. Eureka!: praticas de ciéncias para o ensino fundamental. 3. ed. Sao
Paulo: Cortez, p. 47, 20009.

MORTIMER, E. F. Linguagem e formagé&o de conceitos no ensino de ciéncias.
Belo Horizonte: UFMG, 2000.

SANTOS, C. A.; QUADROS, A. F. (Org.) Utopia em busca de possibilidade:
abordagens interdisciplinares no ensino das ciéncias da natureza. Foz do lguagu:
UNILA, 2011

5.2 — REFERENCIAS COMPLEMENTARES
CACHAPUZ, A.; GIL-PEREZ, D.; PESSOA DE CARVALHO, A. M.; PRAIA, J;

VILCHES, A. A necessaria renovacao do ensino das ciéncias. 3. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2011.




NASCIMENTO, S. S.; PLANTIN, C. Argumentacao e ensino de ciéncias. Curitiba:
CRV, p. 164, 2009.

WARD, H; RODEN, J.; HEWLETT, C.; FOREMAN, J. Ensino de ciéncias, 2. ed.
Porto Alegre: Artmed, p. 224, 2010

1 — IDENTIFICACAO DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente curricular: Lingua Brasileira de Sinais, Surdez e o Ensino de
Ciéncias da Natureza e Matematica.

Carga horéria: 30 horas (2 créditos)

2 - EMENTA

Introdugdo a Lingua Brasileira de Sinais. Historia da Educacgédo de Surdos. Politicas
Plblicas para Educacdo de Surdos. Perspectivas da Surdes e consideracdes
terminolégicas. Surdez e o ensino de ciéncias da natureza e da matematica.
Aspectos linguistico gramatical: Parametros principais e secundarios da lingua.
Saudacao, cumprimento e apresentacao pessoal. Nome visual. Alfabeto manual.
Datilologia. Soletracao ritmica. Numerais.

3 — Objetivos do componente curricular

Objetivo geral

Ao final do componente o discente devera ser capaz de compreender as
especificidades linguisticas e cultural das comunidades surda existentes no pais para
realizar reflexao critica sobre as praticas educacionais para a inclusao e o ensino da
Ciéncias da Natureza e da Matematica dos educandos com surdez.

Objetivos especificos

Analisar as politicas publicas inclusiva no ambito social, linguistico, sobretudo,
educacional para a pessoa com surdez no contexto brasileiro;

Depreender o papel desempenhado pela lingua brasileira de sinais no processo da
formacao educacional da pessoa surda usuaria da Libras;

Refletir sobre as implicacdes das praticas pedagogicas e metodoldgicas no processo
de ensino e aprendizagem da Ciéncias da Natureza e da Matematica.

4 — Métodos de Avaliagcéo
O componente se desenvolvera mediante aulas expositivas e interativas,
contemplando: Apresentacdo dos conceitos alusivos aos temas de estudo;
Mobilizacdo e levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos; Sintese dos
assuntos estudados; Sistematizacdo do aprendizado por meio de exercicios praticos




em sala de aula, avaliacdes escrita ou oral, realizacéo e apresentacao de trabalhos
de pesquisa, dinamicas em grupo e observagéo sistémica do envolvimento discente
no desenvolvimento das aulas. Sera adotada a metodologia contraste/comparativa
do par linguistico Libras/Portugués Brasileiro. Outra(s) metodologia(s) poderdo ser
aplicadas, assim como, outros instrumentos avaliativos, considerando as demandas
apresentadas pelo publico atendido.

5 — REFERENCIAS
5.1 — REFERENCIAS BASICAS
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Brasilia, 1999.

BRASIL. Lei n°. 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Brasilia, 2000.

BRASIL, Resolugdo MEC/CNE n° 2, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica. CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO. Camara de Educacéo Béasica. Resolu¢cdo CNE/CEB 2/2001. Secdo
1E, p. 39-40. Diério Oficial da Uniéo, Brasilia, 2001.

BRASIL. Declaracéo de Salamanca.
portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf acessado em 13 dezembro de
2004.

BRASIL. Lei n°. 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS e d& outras providéncias. Brasilia, 2002.

BRASIL. Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.
Brasilia, 2005.

BRASIL. Lei n°®13.146 de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, 2015.

FIGUEIRA, Alexandre dos Santos. Material de Apoio Para o Aprendizado de
Libras. Sdo Paulo: Editora Phorte, 2011.

GESSER, Audrei. LIBRAS? Que lingua é essa? Crencgas e preconceitos em torno
da Lingua Sinais e da realidade surda. Sao Paulo: Parabola, 2009.

LOPES, Maura Corcini. Surdez e Educacéo. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.
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2 — REFERENCIAS COMPLEMENTARES

BRANDAO, Flavio. Dicionério llustrado de Libras: Lingua Brasileira de Sinais.
Editora Global, 2011.
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Enciclopédico llustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira. Volume I:
Sinais de A a L (Vol. 1, pp. 1-834). Sdo Paulo: Edusp, 2001.
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Brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.
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1 — IDENTIFICAGAO DA DO COMPONENTE CURRICULAR

Curso: Especializagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Componente curricular: Ensino de Astronomia na Educacgao Basica

Carga horaria: 30 horas (2 créditos)

2 - EMENTA
Escalas do Universo, constelacdes, esfera celeste e movimento aparente dos astros.
Sistema Sol-Terra-Lua e fendbmenos relacionados. Sistema Solar e formacao de
sistemas planetarios. Estrelas e Galaxias. Observagdes astrondmicas a vista
desarmada e com uso de telescopios e outros instrumentos. Concepcgdes de
estudantes sobre Astronomia. O Ensino de astronomia na Educagao Basica.

3 — Objetivos do Componente Curricular

Objetivo geral
Compreender os principais fendmenos astronémicos, de maneira introdutéria, bem
como seu desenvolvimento e suas relagdes interdisciplinares e educacionais.

Objetivos especificos
Compreender e utilizar o modelo de esfera celeste e seu movimento, diferenciando
planetas, estrelas e constelagoes;




Incentivar a observacao do céu de maneira fundamentada em modelos cientificos.
Compreender os movimentos do Sol e Lua, identificando fendmenos e
caracteristicas importantes e suas implicacbes em nosso planeta, tais como
estacdes do ano, fases da Lua, Eclipses e marés a partir dos modelos explicativos
astronémicos.

Identificar e caracterizar os principais elementos do Sistema Solar, compreendendo-
0 como uma parte de uma galaxia;

Manusear instrumentos de observagao do céu, como os telescopios;

Caracterizar a evolugao estelar, relacionando-a como modelos da fisica moderna e
contemporanea.

Identificar ideias prévias de estudantes sobre astronomia e suas implicacdes para a
aprendizagem desses temas.

Desenvolver propostas de ensino voltadas para a compreensdao de temas
astrondmicos na Educacéao Basica.

4 — Métodos de Avaliacao

Processo avaliativo formativo e processual, a partir da participacao ativa e interativa
nas atividades propostas bem como elaboracdo e avaliagdo de atividades de
Astronomia voltadas para a Educacao Basica

5 - REFERENCIAS
5.1 — REFERENCIAS BASICAS
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Editora Atomo, 2014
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dos elementos quimicos no Universo. Curitiba: Appris editora, 2019.

LANGHI, Rodolfo.; RODRIGUES, Fabio M. (Org.). Interfaces da Educagdo em
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Editora Livraria da Fisica, 2021. v. 1.

LANGHI, Rodolfo.; RODRIGUES, Fabio M. (Org.). Interfaces da Educagdo em
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14. PROCESSO SELETIVO

14.1 Pré-requisitos

Poderao se inscrever licenciados em ciéncias, fisica, quimica, biologia, matematica

e pedagogia.

14.2 Etapas de selecéo/avaliagcéo:

O processo de selecao para o curso de pos-graduacao seguira a ordem de: a) analise

de curriculo; b) analise de memorial descritivo.

14.3 Critérios de cada etapa:

A andlise de curriculo sera a primeira fase do processo seletivo. De acordo com 0s
prazos estipulados em edital, cada candidato devera enviar o seu curriculo lattes e
as respectivas coépias dos documentos comprobatérios. No edital de selecéo
constara o quadro de pontuacgéo para a analise do curriculo dos candidatos, de modo
a valorizar a experiéncia profissional na educacao basica e os candidatos que ndo
possuem pos-graduacdo. Para a préxima etapa do processo de selecdo, a
guantidade de candidatos classificados sera de até duas vezes o numero de vagas

disponibilizadas para cada linha de pesquisa.

A analise seguird o seguinte quadro:

Formacao (Méaximo 20 pontos)
Licenciatura em Ciéncias 10
Licenciatura em Ciéncias Exatas 10
(Quimica, Fisica e Matematica)
Licenciatura em Ciéncias Biologicas 10
Licenciatura em Geografia 10




Pedagogia 10
Outras Licenciaturas 5
Ouras Graduacbes 2
Atuacédo (Méaximo 60 pontos)
Atuacdo como professor no ensino 10
superior (por ano)
Atuacdo como professor no ensino 10
basico (por ano)
Producdo Académica (Maximo 20)
Trabalhos completos apresentados em 3
eventos
Resumos expandidos apresentados em 2
eventos
Resumos apresentados em eventos 2
Artigos apresentados em periédicos 3
Oficinas, cursos e minicursos ministrados 3
Capitulos de Livros 3
Livros 5

Quadro 1: Pontuagéo do curriculo

Para o memorial descritivo, as orientacdes quanto a sua elaboracéo pelos candidatos
e a data de envio do arquivo eletronico serao disponibilizadas em edital. A comisséo
responsavel pelo processo de selegcdo deverd organizar, entre os professores
vinculados a pés-graduacédo, bancas para a avaliacdo dos memoriais descritivos,
sendo compostas por no minimo dois professores, sendo que um dos membros deve
atuar na area de pesquisa indicada pelo candidato no formulario de inscricéo.
Finalizado o processo de selecdo, os candidatos serdo convocados para realizar a
matricula no curso. O edital estipulara todos os prazos, incluindo as datas de
divulgacao dos candidatos aprovados em segunda, terceira e demais chamadas. O
critério de desempate obedecera aos seguintes quesitos, respectivamente: candidato
com maior pontuacéo na prova de memorial descritivo; candidato com maior nota na
prova de analise de curriculo; candidato com menor renda familiar; candidato com
maior idade. Tais critérios serdo aplicados em conformidade com a Resolucao

Consup/IFPR n.36/2021, que trata da politica de cotas nos cursos de pos-graduacao.

Para a avaliacdo do memorial descritivo, o candidato devera elaborar um texto de no
maximo duas paginas, em tamanho A4, margens de 2 cm, letra times new roman,

espacamento 1,5 e fonte 12. O texto deverd discutir sua trajetéria profissional,




formacao académica e intengdes com o curso. A comissdo estabelecera uma nota
de 0 a 100 com a seguinte distribuicdo: coeréncia do texto (30 pontos), explicitacdo
das motivacdes para o ingresso no curso (40 pontos), explicitacdo das relacdes do
curso com a sua trajetoria profissional e académica (30 pontos), totalizando 100
pontos.

A nota final serd composta pela média simples entre a soma da analise do curriculo

e do memorial descritivo.

14.4 Critérios de desempate:

Candidato com maior pontuagédo na prova de memorial descritivo; candidato com
maior nota na prova de analise de curriculo; candidato com menor renda familiar;
candidato com maior idade. Tais critérios serdo aplicados em conformidade com a
Resolucdo Consup/IFPR n.36/2021, que trata da politica de cotas nos cursos de pos-
graduacéo.
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16. DOCUMENTOS

1. Regulamento TCC

ANEXO | — REGULAMENTO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

CAPITULO |
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° - O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) consiste em pesquisa orientada, relatada
preferencialmente sob a forma de artigo académico. As pesquisas versardo prioriariamente sobre os
seguintes temas:

| — Processos de ensino e aprendizagem em ciéncias e matematica.

Il — Formag&o de professores em ciéncias e matematica.

Il — Educagé@o matemética, cientifica e tecnologica.

IV — Divulgacao da ciéncia, da matematica e das tecnologias.

V — Incluséo escolar no contexto do ensino de ciéncias e matematica.

VI — Tecnologias digitais da informag&o e comunicagdo no ensino de ciéncias e matematica.
VIII — Histéria, filosofia e sociologia da ciéncia e da matematica.

IX - Comunicacdo em praticas educativas formais, informais e ndo formais e o ensino de ciéncias e
matematica.

X - Politicas Publicas em Educacéo e o ensino de ciéncias e matematica.

Xl - Equidade, incluséo, diversidade e estudos culturais e o ensino de ciéncias e matematica.

Paragrafo Unico — O TCC seré realizado de modo individual ou em dupla, sendo um requisito parcial
para a obtencao do certificado de Especialista em Ensino de Ciéncias e Matemética.

Art. 2°- O TCC tem como escopo propiciar o desenvolvimento inicial de saberes e praticas relativos a
atividade académica, como a producéo e divulgacdo de conhecimentos, a iniciativa investigativa e os
estudos especializados.

CAPITULO Il
DOS COMPONENTES CURRICULARES

Art. 3° — Os componentes de Pratica de pesquisa | e Il sdo componentes curriculares obrigatérios do
curso, de natureza prético-tedrica, com carga horaria de 30 horas cada.

Art. 4° — Esses componentes curriculares possuem 0s seguintes objetivos:

| — capacitar os estudantes na utilizacdo de métodos e ferramentas para o planejamento e
desenvolvimento do TCC.

Il — auxiliar os estudantes na pesquisa bibliografica e na delimitacdo do tema de trabalho a ser
desenvolvido no TCC.

Il — auxiliar e instrumentalizar o estudante na confec¢cdo da comunicacdo para a apresentacéo do
projeto e do TCC.

IV - discutir e socializar as pesquisas.

V - manter a interlocu¢&o continua com os docentes-orientadores




Art. 5° - O componente Trabalho de conclusdo de curso é componente curricular obrigatério, cujo
registro corresponde a avaliagdo do trabalho de concluséo do estudante pela banca de defesa.

CAPITULO IlI
DOS DOCENTES ORIENTADORES

Art. 6° — Os TCCs terdo obrigatoriamente um docente orientador pertencente ao corpo docente do
curso de pés-graduacéo em ensino de ciéncias e matematica.

Art. 7° - O colegiado publicara edital com a lista dos professores que disponibilizam vagas para a
orientagdo, com as respectivas areas de interesse. Os discentes indicardo as suas opgdes em um
formulario.

8 1 - O colegiado analisara os pedidos e realizara a distribuicdo das orientagdes, considerando os
pedidos dos estudantes e a distribuicdo equitativa das orientacdes.

§ 2 - Caso a decisdo do colegiado cause descontentamento ao estudante e possa inviabilizar o
sucesso do mesmo nho curso, o0 mesmo podera protocolar recurso justificado ao colegiado, que
analisara a solicitacdo do estudante.

Art. 8° — Os docentes orientadores deverdo organizar o cronograma de orientagdo juntamente com os
académicos, conduzir o desenvolvimento dos trabalhos e convidar os avaliadores.

Art. 9° - Cada professor orientador podera orientar simultaneamente no maximo 3 (trés) trabalhos de
concluséo de curso.

Art. 10° — Em caso de necessidade, os estudantes poderdo solicitar ao coordenador pedido de
mudanca na orientag&o de seu trabalho de conclusé@o de curso. A solicitagdo serd encaminhada ao
colegiado do curso para andlise e deliberacao.

CAPITULO IV
DA AVALIACAO

Art. 11° - A defesa do TCC se dara em sesséo publica.

Art. 12° - A banca de defesa do TCC serd composta por 3 (trés) integrantes: o orientador e dois
avaliadores.

Art. 13° — Os avaliadores deverdo possuir no minimo a formacéo de especialista.

Art. 14° — Aos docentes avaliadores devera ser entregue uma cépia impressa ou em formato digital
do trabalho de concluséo de curso, com antecedéncia minima de 15 (quinze) dias a data da defesa
publica.

Art. 15° - O agendamento da defesa do TCC sera condicionado ao aceite do orientador.

Art. 16° - Cabe ao docente orientador a tarefa de coordenar a sessdo de defesa, devendo tomar todas
as medidas necessarias & ordem dos trabalhos.

Art. 17° - Na apresentacdo publica, o académico terd até 25 (vinte e cinco) minutos para fazer sua
exposicdo, enquanto cada componente da banca examinadora terd até 10 (dez) minutos para fazer
sua arguicdo, dispondo o académico de outros 10 (dez) minutos para a sua resposta.

Art. 18° - A banca de defesa do TCC aprovara ou reprovara o TCC, com registro do resultado em ata,
contendo, obrigatoriamente, o nome dos alunos e orientador, o titulo do trabalho, o nome dos membros
da banca com assinatura, a data da defesa e o resultado.

Paragrafo Gnico — A banca se reunira apds o encerramento da etapa de arguicdo para definir o
resultado da defesa.

Art. 19° - O conceito final do componente curricular de Trabalho de conclusao de curso seguird a
avaliacdo da banca e sera registrada no sistema pelo professor responsavel pelo componente de
Trabalho de concluséo de curso.

Art. 20° — Apé6s a defesa, os académicos devem providenciar as eventuais corre¢des sugeridas ou
solicitadas pela banca, conforme o caso, e enviar a versao final do trabalho para aceite do orientador.




§ 1° - O académico tera prazo de 15 (quinze) dias a contar da data da defesa publica para entrega da
versdo final.

§ 2° - O ndo cumprimento do prazo estabelecido implicara em reprovacéo.

§ 3° — O orientador devera dar o aval a versao final do TCC, encaminhando para os registros na
Secretaria Académica e seu arquivamento.

Art. 21° — O estudante podera solicitar segunda oportunidade para defender o TCC no semestre
consecutivo a primeira oportunidade de defesa, respeitando o prazo maximo para conclusao do curso
de pés-graduagéo, conforme a Resolugdo Consup/IFPR n.121/2023.

Paragrafo Unico — O estudante devera solicitar nova matricula no componente de Trabalho de
conclusédo de curso, para os casos em que forem solicitadas novas oportunidades de defesa.

CAPITULO VI DISPOSICOES FINAIS

Art. 21° - Os casos omissos serao decididos pelo Colegiado do curso.




