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1. IDENTIFICACAO DA PROPOSTA

1.1 Numero do processo

23411.006049/2021-72

1.2 Campus

Ivaipora

1.3 Nome do curso

Abordagens contemporaneas para educacao basica

1.4 Area de avaliacdo (CAPES)

Colégio de Humanidades

Grande Area: Ciéncias Humanas

Area de conhecimento: Educac&o

1.5 Linhas de Pesquisa

Ensino na educacéao béasica

1.6 Coordenacéo do Curso

Nathdalia Cristina Ortiz da Silva

1.7 Vice-coordenacgao do Curso

Henrigue Fernandes Alves Neto

2. DADOS DO CURSO

2.1 Tipo de curso

Especializagdo, conforme Lei n. 9394/96 e Resolugdo CNE/CES n° 1/2018

2.2 Relacdo com o itinerario formativo do campus

O propésito da especializagdo surgiu como uma possibilidade de verticalizagdo para
o curso de Licenciatura em Fisica. A preocupacao da comisséo elaboradora parte




da necessidade de oportunizar a todos os docentes da educacgéo basica, bem como
agueles gque pretendem atuar nessa fase do ensino, uma formagdo complementar
gue leve em consideracdo os desafios e perspectivas contemporaneas.

No entanto, reflexdes posteriores levaram a comissdo a considerar que ndo apenas
caberia na proposta esse publico-alvo, pois licenciados em pedagogia que atuam
em séries iniciais também poderiam encontrar relevancia na especializacéo. Isso se
da ao considerar que o(a) professor(a) de pedagogia sera o primeiro contato dos
alunos da educacédo basica, de todos os conhecimentos escolares abrangidos na
proposta. Como diferentes estudos apontam, a formacao ofertada a respeito desses
conteudos acaba sendo fragil, o que leva a uma dificuldade de inseri-los na primeira

etapa da educacéao basica.

2.3 Vagas ofertadas

a) Minimo: 20 vagas (Resolucdo Consup/IFPR n.121/2023)

b) Maximo: 40 vagas

2.4 Publico-alvo

Portadores de diploma de curso superior em Licenciatura nas areas de pedagogia,

ciéncias da natureza, ciéncias humanas, linguagens e correlatos.

2.5 Modalidade

() Presencial
( X)) Presencial com parte da carga horaria a distancia
() Adistancia

2.6 Tipo de oferta

( X') Aberta ao publico

() Turma exclusiva

Em caso de turma exclusiva, informar a instituicdo parceira e o termo de
convénio/cooperacao:

Nao se aplica.

2.7 Periodicidade de oferta

Anual.

2.8 Local de realizacdo do curso

IFPR — Campus lvaipora
Rua Max Arthur Greipel, n® 505 - Parque Industrial (Marginal a PR 466)
CEP 86870-000 - Brasil.




2.9 Dia(s) e horarios de realizacdo do curso

As componentes curriculares poderao ser ofertadas de segunda a sexta-feira, no
periodo noturno, e aos sabados, nos periodos matutino e vespertino. No edital de
abertura, os dias e horarios de cada componente serdo especificados para que o
estudante selecione aquelas que pretende cursar. Os horarios reservados para
atendimento aos alunos serao estabelecidos por cada professor, de acordo com seu
plano de trabalho docente (PTD) semestral, alocados, preferencialmente, nos

mesmos dias de realizacao das aulas.

2.10 Horario(s) de atendimento ao estudante

Dia Matutino Vespertino Noturno
Segunda-feira - - 18h30 - 22h30
Terca-feira - - 18h30 - 22h30
Quarta-feira - - 18h30 - 22h30
Quinta-feira - - 18h30 - 22h30
Sexta-feira - - 18h30 - 22h30
Sébado 8h - 12h 13h30 - 17h30 -

Reforca-se que os estudantes nao terdo aulas todos os dias da semana. Os dias
especificos em que as aulas ocorrerdo dependerédo das componentes curriculares

selecionadas no momento da matricula.

2.11 Previsédo de inicio do curso

Margo/2024

2.12 Prazo de integralizacdo curricular

8 meses

2.13 Carga horaria total do curso

420 horas / 28 créditos




QUADRO 1: Quadro de disciplinas

Componentes curriculares C.H.P. |C.H.P.% E;[')' E(;bH% C.H.T./C.

1. Metodologia de Pesquisa 18 60% 12 40% | 30/ 2 créditos
2. Seminarios de Pesquisa 18 60% 12 40% | 30/ 2 créditos
3. A BNCC e o curriculo 36 60% 24 40% | 60/ 4 créditos
4. Teoria e pratica para o ensino de Artes 36 60% 24 40% | 60/ 4 créditos
5. Teoria e pratica para o ensino de Educacao Fisica 36 60% 24 40% | 60/ 4 créditos
6. Teoria e pratica para o ensino de Espanhol 36 60% 24 40% | 60/ 4 créditos
7. Teoria e pratica para o ensino de Filosofia 36 60% 24 40% [ 60/ 4 créditos
8. Teoria e pratica para o ensino de Fisica 36 60% 24 40% | 60/ 4 créditos
9. Teoria e pratica para o ensino de Geografia 36 60% 24 40% | 60/ 4 créditos
10. Teoria e pratica para o ensino de Historia 36 60% 24 40% | 60/ 4 créditos
11.Teoria e pratica para o ensino de Matematica 36 60% 24 40% | 60/ 4 créditos
12.Teoria e pratica para o ensino de Portugués 36 60% 24 40% [ 60/ 4 créditos
13.Teoria e pratica para o ensino de Quimica 36 60% 24 40% [ 60/ 4 créditos
14.Teoria e pratica para o ensino de Sociologia 36 60% 24 40% | 60/ 4 créditos
15. Oficina de ensino-aprendizagem I: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias 18 60% 12 40% | 30/ 2 créditos
16. Oficina de ensino-aprendizagem |: Ciéncias Humanas e suas tecnhologias 18 60% 12 40% | 30/ 2 créditos
17. Oficina de ensino-aprendizagem I: Liguagens, Cédigos e suas tecnologias 18 60% 12 40% | 30/ 2 créditos
18. Oficina de ensino-aprendizagem lI: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias 36 60% 24 40% | 60/ 4 créditos
19. Oficina de ensino-aprendizagem lI: Ciéncias Humanas e suas tecnologias 36 60% 24 40% | 60/ 4 créditos
20. Oficina de ensino-aprendizagem Il: Linguagens, Cdédigos e suas tecnologias 36 60% 24 40% | 60/ 4 créditos

C.H.P. — Carga horéaria na modalidade presencial em hora relégio C.H.P. — Percentual da carga horaria na modalidade presencial
C.H.P. — Carga horéaria na modalidade a distancia em hora reldgio C.H.P. — Percentual da carga horaria na modalidade a distancia

C.H.T./ C - Carga horaria total do componente curricular em hora relégio / Créditos




3 JUSTIFICATIVA DA PROPOSTA DE CURSO

Muito tem se falado a respeito dos problemas educacionais enfrentados pelo
Brasil. Como a educacdo € um territério de disputa de discursos, inimeras
solucdes sao oferecidas para esses problemas. A questdo é que, em grande
parte das vezes, essas solucdes ficam delimitadas pelo espac¢o académico, ndo
chegando ao local onde sdo mais relevantes: a sala de aula.

Nesse sentido, € comum que pesquisas em educacdo e documentos oficiais
caminhem em direcbes distintas. Em outras palavras, tém-se o0s
posicionamentos politicos e governamentais que desenham uma perspectiva de
educacao, refletida em documentos como a Lei de Diretrizes e Bases, as
Diretrizes Curriculares Nacionais, os Parametros Curriculares Nacionais, as
Diretrizes Curriculares Estaduais e , agora, a Base Nacional Curricular Comum.
No entanto, quando a pratica docente é investigada, pouco se observa a
capacidade de esses documentos oficiais ocasionarem mudancas, 0 que se
torna um problema.

E possivel se perguntar, afinal, por que isso acontece? Na perspectiva de um
problema multifatorial, ndo h&4 uma Unica resposta. Entretanto, ao menos uma
das respostas esta no fato de que reformular documentos, desenvolver
pesquisas e propor ideias inovadoras nao tém sentido se ndo houver a
participacdo daqueles que sdo 0s principais sujeitos da implementacéo da
pratica de ensino: os professores.

Como Saviani (2009) explica, até o final do século XIX os professores deveriam
ter o dominio dos conteldos que precisavam transmitir as criancas, sem
preocupar-se com o preparo didatico-pedagdgico. Apds um longo caminho
percorrido, o autor indica que atualmente ha uma luta entre dois modelos de
formacao docente: contetdos culturais-cognitivos, concentrado na cultura geral
e no dominio especifico dos contetdos, e pedagdgico-didatico, que considera
que a formacao docente se da com o efetivo preparo didatico-pedagogico. Para
Saviani (2009), o primeiro modelo € posto em posicdo predominante nas
universidades e instituicdes de ensino superior que se encarregam da formacao
de professores.

Esta proposta parte do principio que é necessario alterar esse cenério. O

modelo cultural-cognitivo traz problemas como a visdo simplista de que ser




professor € apenas saber o conteludo e conhecer algumas estratégias
pedagodgicas (LANGHI; NARDI, 2012). Behrens (2013) entende que uma
mudanca nesse cenario evoca um rompimento com o paradigma tradicional,
fazendo que o professor emerja como um articulador do processo pedagdgico.
O que se busca resgatar a partir dessa discussao € que nenhuma mudanca
efetiva na educacdo pode ocorrer sem passar por uma mudanca nha pratica
docente. Para isso, ndo basta construir um novo documento e transforma-lo em
uma imposicdo burocréatica, mas convidar professores para fazerem parte desse
processo.

E possivel notar o fracasso de tal gesto com a implementacéo dos Parametros
Curriculares Nacionais, no inicio do século XXI. Ricardo e Zylbersztanj (2002)
indicam que, apesar da importancia do documento para o ensino de Ciéncias,
pouco foi feito para efetivamente leva-lo para sala de aula. As capacitacdes
feitas e a formacdo em servico oferecida ndo trouxeram resultados, além da
falta de oferta de condi¢cdes de implementacéo para os docentes. Nas palavras

dos autores:

€ importante que os professores estejam preparados para
participarem ativamente da elaboracdo do projeto politico-
pedagdgico da escola e que tenham em vista o propdsito ético-
politico ao qual se propde implantar, sem cair em discursos
simplistas, carentes de discussdo e aprofundamento
(RICARDO; ZYLBERSZTANJ, 2002, p.367).

Nesse sentido, destaca-se a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), a qual
pode ser considerada como um dos mais impactantes documentos
educacionais dos ultimos tempos. Proposta desde a Constituicdo Federal, a
BNCC teve sua verséo final publicada para o Ensino Infantil e Fundamental em
2016, e para o Ensino Médio em 2018. Ainda em 2016, diversos estados
comecaram a discutir a respeito do processo de implantacdo do referido
documento em suas respectivas redes de ensino. O Estado do Parana
desenvolveu o CREP - Curriculo da Rede Estadual Paranaense, que desde
2020 passou a ser o documento curricular orientador para a formulacdo dos
PPCs. (PARANA, s.d.). Em 2021, a Secretaria de Educacdo do Estado do

Parana (SEED) realizou uma consulta publica para elaboracédo do Referencial




Curricular do Ensino Médio.

Entretanto, ndo basta formular novos documentos se os professores nao
tiverem oportunidade efetiva de compreender a proposta e discuti-la, refletindo
sobre as possibilidades e as melhores maneiras de implementagdo. A BNCC
(BRASIL, 2018) se propde a superar a fragmentacdo da educacao, além de
assegurar no ambiente escolar, a pratica de conceitos fundamentais como
interdisciplinaridade, aprendizagem significativa, contextualizacao,
desenvolvimento de habilidades e competéncias (BRASIL, 2018). Para isso, é
preciso construir junto aos professores um curriculo real, capaz de levar esses
elementos para sala de aula.

Visto isso, despertou-se para a concepcao desta proposta de especializacao, a
ser desenvolvida a partir de uma perspectiva potencialmente significativa
(MOREIRA, 2010). Nessa perspectiva, a proposta pretende oferecer um
caminho novo, que contribua com a superag¢do dos obstaculos apontados, de
forma que os professores construam um conhecimento pedagdgico do conteudo
(SHULMAN, 1966; 1967) que auxilie a implementacdo de novas propostas
educacionais de forma reflexiva, respeitando os alunos, o contexto e a
sociedade em que atuardo. Mediante a 6ptica da aprendizagem significativa
critica (MOREIRA, 2010), espera-se que o professor sinta-se preparado para
atuar diante dos diferentes contextos e implementar mudancas curriculares e
educacionais, sem, entretanto, dobrar-se a imposi¢des de forma acritica.

Para tanto, espera-se com o curso criar um ambiente de aprendizagem em que
os professores tenham oportunidade de discutir teorias e desenvolver
abordagens préticas e reflexivas de implementacéo da proposta da BNCC em
suas respectivas areas de atuacdo. O curso também se preocupa em
estabelecer momentos de colaboracado interdisciplinares, tendo em vista a
relevancia dada a questdo tanto pelos documentos oficiais quanto por
pesquisas da area.

A respeito desse tema, € importante chamar atencao ao fato de que o conceito
de interdisciplinaridade esta atrelado a diferentes concepc¢des epistemologicas.
Dessa forma, adotamos a 6tica proposta por Lavaqui e Batista (2007), que
consideram a interdisciplinaridade escolar como “uma articulagao entre duas ou

mais disciplinas escolares nos niveis curricular, didatico e pedagdgico”




(LAVAQUI; BATISTA, 2007, p.418). Nesse contexto, a pratica interdisciplinar é
vista como participante de uma estrutura curricular disciplinar e organizada,
inserida por meio de momentos interdisciplinares no processo de ensino e
aprendizagem.

Diante do exposto, pretendemos discutir aspectos do ensino baseado no
paradigma construtivista, focando nas dificuldades que o discente do programa
de poOs-graduacdo encontra na pratica docente. Cabe aqui esclarecer que a
ideia de dificuldades presente nessa abordagem refere-se a problemas
contextualizados na realidade discente, o que favorece a motivagéo e o estimulo
para que se compreenda e analise criticamente seu cotidiano escolar com vistas
a sua transformacao.

A esséncia deste programa de poés-graduacdo se concentra em ofertar aos
docentes a possibilidade de construir praticas de ensino, contextualizadas a
partir da teoria da aprendizagem significativa, que levem em consideragéo
caracteristicas fundamentais para a implementacdo de mudancas na educacgao
basica como a interdisciplinaridade, a contextualiza¢do e o desenvolvimento de
praticas reflexivas.

Ressalta-se ainda que a proposta atende aos principios e valores do Instituto
Federal do Parana, comprometendo-se a ofertar um ensino de qualidade e
comprometido com o contexto social de forma integral, ao oportunizar aos
graduados em licenciatura meios de aprofundamento e aprimoramento de seus
conhecimentos e habilidades, a partir de uma visdo critica que promova uma
formacdo cultural, cientifica e profissional, além da valorizacdo dos
conhecimentos técnico-cientificos, como requisitado pela regulamentagéo de
cursos lato sensu do IFPR (2017b).

Nesse contexto, a especializacdo em questao néo pretende ser entendida como
mera oferta de formacao continuada que mantenha um modelo tradicional de
ensino, na qual cabe aos professores “despejarem conteudos” a serem
“absorvidos”. Pelo contrario, preza-se pela promocdo de uma educacgao
inclusiva e integradora, que promova o fortalecimento dos arranjos produtivos,
sociais e culturais locais. A proposta também atende ao PDI do Campus,
possibilitando o avango na verticalizagdo do ensino, com o intuito de oferecer

um curso publico e de qualidade, dentro da delimitacdo do Campus, e vinculada




ao Projeto Politico Pedagogico do curso de Licenciatura em Fisica, o qual previa
um curso de especializacdo e um programa de mestrado até o ano de 2020
(IFPR, 2017a).

O vinculo com o PPC do curso de licenciatura em Fisica vai além do registro
documental. Ambos compartiiham a preocupacdo em formar professores
criticos e reflexivos, capazes de ensinar a partir de uma perspectiva
investigativa e humanista. Como destacado no documento em questao, “Formar
professores bem-preparados e que, dominem os conhecimentos especificos de
cada disciplina, que desenvolvam as habilidades inerentes a cada area do
conhecimento € fator fundamental para o desenvolvimento da ciéncia, da
tecnologia e da inovagao no pais” (IFPR, 2017a, p.18). O alinhamento da
proposta também se da com os objetivos do curso de graduacédo, devidamente
elencados no PPC.

Porém, houve aqui a preocupacdo de ampliar o leque de oportunidades a
docentes de diferentes areas do conhecimento, o que fica caracterizado no perfil
multidisciplinar desta especializacdo. Isso se da em virtude de algumas
caracteristicas locais, como a inexisténcia de cursos de especializacao
presenciais e gratuitos na cidade, na area da Educacdo, e as mudancas
curriculares feitas de forma verticalizada, sem oportunizar aos professores uma
reflexdo a respeito desse processo, aspecto que se nota no estatuto do IFPR.
Uma de suas finalidades e caracteristicas € de “promover a integracéo e a
verticalizacdo da educacéo béasica a educacao profissional e educacéo superior,
otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e 0s recursos de
gestao” (IFPR, 2017a, p.9).

Por fim, destaca-se o levantamento realizado nos 14 municipios que compdem
o Ndcleo regional de educacéo de Ivaipora, que indica a auséncia de cursos de

especializacdo presenciais e gratuitos, na area de formacao de professores.




Cursos de
Municipio Instituicdes de ensino publicas especializacao
presenciais
Arapua 0 0
Ariranha do lvai 0 0
1. Universidade Estadual de Ponta
Candido de Abreu Grossa - Polo EAD 0
https://ead.uepg.br/site/polo/119
Godoy Moreira 0 0
Grandes Rios 0 0
1. Instituto Federal do Parana
] https://ivaipora.ifpr.edu.br
Ivaipora ] ) o 0
2. Universidade Estadual de Maringa
http://www.crv.uem.br/
Jardim Alegre 0 0
Lidianépolis 0 0
Lunardelli 0 0
Manoel Ribas 0 0
Rio Branco do Ivai 0 0
Rosério do lvai 0 0
1. Universidade Estadual de Maringa - 0
Pélo EAD
Sé&o Joao do lvai ) )
https://portal.nead.uem.br/site/web/site
/index
S&ao Pedro do lvai 0 0

Tal situacéo evidencia a abrangéncia do curso proposto, podendo expandir-se
para além da cidade, tornando possivel atender um publico maior de

professores e licenciados da regiao.



https://portal.nead.uem.br/site/web/site/index
https://portal.nead.uem.br/site/web/site/index

4. OBJETIVOS DA PROPOSTA DE CURSO

4.1 Objetivo Geral

Ofertar formacao continuada para professores em atividade e licenciados, a partir
de uma abordagem tedrico-pratica e na perspectiva de uma aprendizagem

significativa pautada nas dimensdes cientifica, cultural e social.

4.2 Objetivos Especificos

4.2.1. Habilitar os discentes para o trabalho de elaboracéo e pratica de projetos
transversais e interdisciplinares;

4.2.2. Possibilitar aos graduados, em suas areas, uma complementacao tedrico-
pratica de estratégias didatico-metodolégicas que o0s auxilie em uma
implementacéo critica-reflexiva de documentos politicos educacionais que regem
a educacdo no pais;

4.2.3. Proporcionar aos discentes instrumentos que favorecam a concretizacao
dos objetivos propostos nos programas escolares;

4.2.4. Promover a formacgao de profissionais da educacgao aptos para produzir e
socializar conhecimentos, qualificando as praticas de ensino-aprendizagem na
realidade em que atuam;

4.2.5. Fomentar o ambiente de pesquisa, ensino, extensdo e inovacao, de

maneira articulada as préticas e a realidade docente.

5. REQUISITOS PARA CERTIFICACAO

Considerando a Resolucdo n°18 de 2017, o aluno que concluir PGs- graduacao
lato sensu Abordagens contemporaneas para a educacdo béasica com
aproveitamento satisfatorio nas disciplinas, com aprovacdo do trabalho de
conclusao de curso e com frequéncia igual ou superior a 75% (de um total de
420h), recebera o certificado de especialista na area de ensino, que sera obtido
junto a Secretaria Académica do campus. Caso o estudante n&ao atinja todos os
requisitos expostos, tera direito ao certificado de aperfeicoamento, equivalente
a carga horéaria efetivamente cumprida em componentes nas quais tenha

atingido aproveitamento satisfatorio.

6. METODOLOGIA E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Documentos oficiais e resultados de pesquisa na area da educacéo se alinham




quanto a necessidade de um ensino ndo fragmentado e flexivel, que respeite
0s conhecimentos tedricos disciplinares, mas, a0 mesmo tempo, ofereca
possibilidades para que cada aluno encontre seu lugar de aprendizagem,
considere a relevancia da interdisciplinaridade e respeite as individualidades do
estudante (BRASIL, 2013;2018; BOTIA; BOLIVAR-RUANO, 2019; CARVALHO;
GIL-PEREZ, 2011; COUTO, 2011; GIL PEREZ; VILCHES, 2004).
O modelo tradicionalista, baseado na racionalidade técnica, n&do tem
apresentado resultados satisfatorios. Partindo disso, propde-se uma
abordagem que fuja dessa concepgdo, construindo um ambiente de
aprendizagem potencialmente significativo, com abordagens que partam dos
conhecimentos prévios dos estudantes e estimulem a aprendizagem a partir
disso. Tal ambiente preza por uma légica de organizac¢ao na qual cada contetdo
anterior pode ser utilizado como subsuncor para a aprendizagem de um novo,
a partir de um processo de diferenciagdo progressiva e reconciliacdo
integradora (MOREIRA, 2010). Com isso, espera-se que 0s estudantes inter-
relacionem teoria e pratica ao longo do curso.
A estrutura desta proposta baseia-se em preceitos da aprendizagem
significativa critica, como a interac¢éo social, a ndo centralidade do livro texto, a
aprendizagem pelo erro, ndo utilizacdo do quadro e giz e abandono da narrativa
(MOREIRA, 2010). O curso também pretende estimular o treinamento em
servico (IFPR, 2017b). Para tanto, 50% da carga horéaria de cada componente
podera ser composta pelo desenvolvimento e aplicacdo de produtos e
processos educacionais desenvolvidos ao longo das componentes curriculares,
sob supervisdao dos docentes, em uma perspectiva de pesquisa-agao. As
atividades assim divididas ocorrerdo em regime de alternancia, com o objetivo
de proporcionar aos estudantes momentos de analise e reflexdo coletiva a
respeito dos resultados alcangcados em suas préticas.
O curso se divide em trés momentos: as componentes obrigatorias, as oficinas
de ensino-aprendizagem e a apresentacdo de TCC, contabilizando carga
horaria de 420h. A carga horaria do curso sera estruturada em créditos
curriculares, considerando-se que cada crédito equivale a 15h.

A) Carga Horéria em componentes curriculares (obrigatorios): 360h/24

creditos. Desse montante, 40%, o equivalente a 144h, seréo




implementados no formato EAD;
B) Carga horaria em atividade de elaboracéo, orientacdo e defesa de
trabalho de concluséo de curso: 60h/ 4 créditos;

C) Carga horéria em atividades complementares (opcional): ndo se aplica;

D) Carga horaria total dos componentes curriculares: 420h /28 créditos.
A carga horaria seréa distribuida em modulos e os estudantes terdo um periodo
de seis meses para concluir as componentes curriculares e oficinas de ensino-
aprendizagem, e até dois meses complementares para apresentar seu TCC.
Os discentes dever&o cursar obrigatoriamente as componentes curriculares
Metodologia de pesquisa (30h), Seminarios de pesquisa (30h), A BNCC e o
curriculo (60h), bem como uma componente de abordagens metodoldgicas das
areas especificas (60h), totalizando 180h de curso. Essa parte do curso visa
apresentar e discutir conceitos relevantes para a formacdo curricular do
docente, a partir de referenciais teérico- pedagoégicos atuais, voltados para a
didatica especifica das diferentes areas do conhecimento. Também busca-se
uma relacdo ensino, pesquisa e extensao, além de introduzir o estudante no
debate da BNCC.
As oficinas de ensino-aprendizagem compdem a parte flexivel do curso e serdo
compostas a partir de situacées-problema, podendo ser especificas de uma
area do conhecimento ou interdisciplinares. Serdo ofertadas diferentes oficinas,
com carga horaria de 60h e 30h, e cabera ao estudante decidir sobre quais
cursar, desde que, ao final da especializacao, sejam contempladas 180h.
E fundamental evidenciar que a principal caracteristica das oficinas de ensino-
aprendizagem é o dialogo multilateral e a flexibilidade, considerando que, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNEB)
(BRASIL, 2013) reforgam, cabe ao curriculo escolar possibilitar um ambiente de
troca, acolhimento e aconchego para garantir o bem-estar e o relacionamento
interpessoal entre os individuos.
Além disso, Domingues, Toschi e Oliveira (2000) afirmam que as reformas
educacionais tém se esforgado (desde os PCN, em 1998) para formular um
ensino médio com base em um curriculo diversificado e flexibilizado. Os autores
ainda resgatam o conceito de curriculo ndo como algo pronto e acabado, mas

como um produto da escola, com professores que possam definir o que, como




e por que ensinar cada conteado (DOMINGUES; TOSCHI; OLIVEIRA, 2000).
Novamente € importante ressaltar a efetiva diferenca entre um curriculo
fragmentado e fechado, e um curriculo flexivel. Quando a organizacao
pedagdgica coloca o professor como um seguidor de ementas fechadas e pré-
estabelecidas em suas “caixas”, retira da escola e do professor o direito de
construir, individual e coletivamente, um ambiente de aprendizagem apropriado
arealidade local e aos interesses dos alunos, dos educadores e da comunidade.
Para que isso aconteca, é essencial que os professores que ali atuem tenham
acesso a ambientes de formac&o construtivistas e flexiveis, que os oferega um
hall de saberes que tornem possivel que tal perspectiva seja levada para a
educacdo basica. Nesse sentido, as oficinas serdo construidas a partir de
conceitos especificos das areas, porém de forma aberta. Como exemplo, uma
oficina denominada “trazendo noticias” podera ser trabalhada por docentes de
fisica, sociologia e artes, com o objetivo de construir um transmissor de radio, e
utiliza-lo para transmitir um podcast no Campus. Nesse caso, 0s conteudos
especificos serdo integrados ao longo do processo, culminando com dois
produtos (transmissor de radio e podcast). Ao mesmo tempo, a oficina “a vida
das estrelas” podera ser aplicada por professores de fisica, quimica e histodria,
gue utilizardo a evolucdo estelar para discutir conceitos como fissdo e fusdo
nuclear, espectroscopia e papel da astronomia na sociedade.

Em todos os casos, as oficinas visam estimular a participacado efetiva dos
alunos, que terdo oportunidade de construir praticas de ensino e até
implementa-las a partir das discussdes realizadas ao longo das componentes
obrigatoérias. Nesse sentido, ha uma sinergia entre os dois momentos do curso,
visando possibilitar um ambiente potencialmente significativo, que permita aos
alunos avancarem além de discussfes tedricas, construindo relagbes entre
saberes didaticos, de contexto e de contetdo, de forma a construir praticas de
ensino que superem o tradicionalismo que ainda se impde sobre o ambiente
escolar.

As oficinas de ensino-aprendizagem ofertadas para uma edi¢cdo do curso serao
previamente informadas no edital do processo seletivo. Essas oficinas possuem
diferentes temas, porém, sempre contardo com conteldos previamente

estabelecidos nas ementas das componentes “oficinas de ensino-




aprendizagem” deste PPC.

Todas as componentes de abordagens metodoldgicas especificas e, no minimo,
seis oficinas de ensino-aprendizagem diferentes serdo ofertadas em cada
edicdo do curso. Entretanto, quando mais de seis oficinas diferentes forem
ofertadas, deve haver um limite minimo de alunos, de 15% do total de vagas
ofertadas no curso, matriculados nas componentes de abordagens
metodoldgicas especificas. Caso esse numero nao seja atingido, os discentes
deverdo escolher entre aqueles componentes que alcancaram 0 numero
minimo de alunos, para serem realocados.

Ademais, é importante registrar que o curso tem carater hibrido, tanto na
realizacdo das disciplinas como na aplicacao das avaliacdes. Desse modo, cada
docente, em sua respectiva disciplina, tera autonomia para dispor dos recursos
metodoldgicos apropriados ao alcance dos objetivos definidos. Os métodos de
avaliacdo, tanto das atividades presenciais quanto das atividades
desenvolvidas no Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA) sao
apresentados e explicitados nos planos de ensino dos componentes
curriculares.

A carga horaria na modalidade a distancia serd desenvolvida no Ambiente
Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA) institucional que disponibiliza um
conjunto de recursos e atividades, permitindo plena acessibilidade
metodoldgica, instrumental, comunicacional e gerencial para os docentes e
discentes.

Em relac&o ao trabalho docente, a parcela de 40% na modalidade a distancia —
gue esta distribuida linearmente dentre todos os componentes curriculares —,
demanda do professor a conduta de mediador do conhecimento. Nessa
perspectiva, a carga horaria docente destinada a modalidade a distancia exige
gue este disponha de momentos para tutorias e realize atividades diversas com
o educando, dentre elas, media¢éo de discussdes em foruns e chats, atividades
sincronas e/ou assincronas, assim como atender e orientar os estudantes em
suas duvidas e dificuldades. Diante do exposto, no contexto hibrido proposto,
configura-se como papel dos docentes a mediagao, tutoria e interacdo com 0s
estudantes na completude dos processos de aprendizagem.

A escolha, producéao e distribuicdo dos materiais didaticos séo atribuicdes dos




docentes responsaveis pelo componente curricular. Todos o0s materiais
didaticos atenderdo as diretrizes de direitos autorais, de acessibilidade e de
diversidade, bem como as normativas institucionais vigentes.

A Biblioteca do Campus Ivaipora é a secdo encarregada de apoiar as atividades
de ensino, pesquisa e extensao, por meio da disponibilizacdo de produtos e
servicos de informacdo. Com um espaco de 641 (m?2), seu acervo atende a
educacao superior, basica e profissional, em suas diferentes modalidades de
ensino. O funcionamento é de segunda a sexta-feira das 08:00 as 21:00 horas,
nos sabados letivos para a especializacao, o funcionamento ocorrera das 08:00
as 12:00 horas.

Além das obras fisicas 0 estudante tem a disposicdo o acervo digital da
Bilbioteca Virtual Pearson, acesso as normas da ABNT Cole¢do através do
Portal da ABNT e Manual de Normas na pagina da biblioteca do campus e
acesso ao Portal de Periddicos da Capes no acesso CAFe, elementos estes,
gue podem contribuir com a pesquisa e a elaboracdo do Trabalho de Conclusao
de Curso. Enfatiza-se que os estudantes da especializacdo poderéo utilizar, em
qualquer periodo em que esta estiver em funcionamento, o espaco da Biblioteca
para realizar suas pesquisas, trabalhos académicos e inclusive tem a
disposicdo, os computadores para acesso e realizacdo das atividades
disponiveis na plataforma AVEA.

Por fim, cada estudante sera vinculado a um(a) orientador(a), que o
acompanhard durante o desenvolvimento do trabalho de conclusdo de curso
(TCC), que contard com carga horéria prépria de 60h e podera ser apresentado
nos seguintes formatos:

1. Producéo de artigo original ou trabalho de revisdo (modelo Anexo A);

2. Producdo e publicacdo, ou aceite, de artigo original em periédico
indexado na sua area de conhecimento especifica, educacao, ensino ou
interdisciplinar; como autor principal e com participacéo do orientador;

3. Publicacéo de trabalho completo como autor principal e com participacao
do orientador, em evento nacional ou internacional da sua area de
conhecimento especifica, educacgédo, ensino ou interdisciplinar.

A apresentacgdo publica do trabalho final sera obrigatoria. Nos casos 1 e 3, 0

trabalho sera avaliado por uma banca formada pelo professor orientador e dois




professores convidados. No caso do modelo 2, a avaliacdo se dara pela anélise
dos pareceres especificos do peridédico. Com isso, pretende-se estimular a
producdo académica dos estudantes da especializacdo, possibilitando

formacao completa enquanto professor-pesquisador.

7. PROCESSOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES

O Projeto Pedagdgico do Curso Especializagdo em Abordagens contemporaneas
para educacao basica propde uma dindmica de ensino e um processo avaliativo
gue possa garantir o desenvolvimento da formacao humana, cidada e preparacéo
para o0 mundo do trabalho, inerentes ao perfil profissional do egresso. Tais
preceitos na organizacao do curso ocorrerdo por meio de acgdes alternantes entre
a formacdo tedrico-pratica advindas dos componentes curriculares e a
implementacéo de procedimentos por parte dos estudantes em locais especificos
de atuacdo profissional, sob supervisdo docente. Nesse sentido, essa
especializacdo preconiza um processo de avaliacdo que ocorra ao longo do
curso, ponderando processos e resultados. Dessa forma, 0 curso proposto
seguira as orientacdes do Instituto Federal do Parana, por meio da Resolucao n.°
50 de 2017, ao propor um processo avaliativo diagndstico, formativo e somativo,
gue privilegia a aprendizagem.

Pauta-se nos pressupostos do artigo segundo da Resolucéo n.° 50 de 2017 sobre
a avaliagdo, segundo o qual “estudantes e docentes sdo sujeitos ativos, seres
humanos histéricos, imersos numa cultura, que apresentam caracteristicas
particulares de vida, e devem atuar de forma consciente no processo de ensino-
aprendizagem”. Para sua concretizagédo, as componentes curriculares pautam-se
em abordagens tedricas e praticas de ensino, ao permitir que os estudantes
sejam co-responsaveis por sua aprendizagem.

A avaliagao nao ocorre de forma estanque e fechada em si mesma, e sim em um
processo continuo e permanente, envolvendo juizo de valores sobre as
manifestacbes da realidade. Compreende-se que estudante e docente se
apropriam da realidade e podem apresentar aprendizado reciproco, langcando
propostas de intervencdes que visem uma aprendizagem significativa.
Metodologicamente, o processo avaliativo é também uma tomada de decisao que

busca, entre outros, verificar se houve de fato aprendizagem e que ofereca




subsidios ao docente para possiveis tomadas de decisdes, inclusive rever sua

prépria pratica pedagogica.

O processo avaliativo podera ocorrer tanto nos momentos de oferta presenciais

guanto nas atividades e momentos de educacdo a distancia. Ademais, €

recomendado que o docente se utilize de momentos de ambas as modalidades
em seu processo avaliativo, sobretudo considerando o carater continuo da
avaliacao.

Diante dos pressupostos, corrobora-se, conforme a Resolucdo n.° 50 de 2017,

gue a avaliagcédo deve considerar:

l. Para avaliar, deve-se considerar o que estad sendo avaliado, como esta
sendo avaliado e por que e para que esta sendo avaliado. Como se trata
de pés-graduacédo, entende-se que o estudante seja protagonista de sua
aprendizagem, que participe ativamente dos processos;

Il. Para avaliar é preciso ter clareza que a avaliacdo do processo ensino
aprendizagem envolve: os docentes, a instituicdo, o discente e a
sociedade. Dessa forma, a avaliacdo reflete o0s resultados do
planejamento, metodologias adotadas, critérios estabelecidos e a
aquisicdo de uma aprendizagem significativa que possa considerar o
processo como um todo. Para isso, torna-se necessario deixar claro os
objetivos da aprendizagem, o que se espera do estudante em
conformidade com os conteudos trabalhados;

II. Na avaliagdo, o discente deve ser considerado como um agente ativo do
seu processo educativo e saber antecipadamente o que sera avaliado, de
maneira que as regras sao estabelecidas de maneira clara e com a
participacédo do aluno. Nessa perspectiva, 0 processo democratico ganha
contornos, e o estudante torna-se coparticipante de sua aprendizagem,
mediados pela acdo docente. Tais orientagdes devem permear a
organizagdo didatica e pedagodgica de cada plano de ensino das
componentes do curso.

O processo de avaliacao por ser de natureza diagnostica, formativa e somativa

supdem dialogar-se entre si e estabelecer instrumentos catalisadores ou

verificadores do processo ensino aprendizagem, tornando-se essencial e

estratégico na melhoria como um todo, ao possibilitar revisbes sistematicas e




continuas. De acordo com as caracteristicas das componentes curriculares do

curso de especializacdo, o docente podera escolher um ou mais meios

(instrumentos) que melhor atenda as especificidades do conteudo, tanto nos

momentos de oferta presenciais quanto nas atividades e momentos de educacao

a distancia:

Seminérios e debates;

Trabalhos individuais e/ou em grupo;

Testes escritos e/ou orais/sinalizados;

Atividades investigativas;

Portfélio;

Elaboracao e implementacao de projetos de ensino;
Dramatizacoes;

Construcao e aplicacao de sequéncias didaticas;
Artigos cientificos ou ensaios;

Trabalho de Concluséo de Curso - TCC;

Resenhas;

Autoavaliacoes;

ParticipacGes em projetos;

ParticipacOes em atividades culturais e esportivas;
Visitas técnicas;

Atividades em Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA);
Participacdo e/ou organizacdo de eventos académicos;

Realizagéo de agdes de extensédo na comunidade.

Os resultados obtidos no processo de avaliacdo serdo emitidos por area

7

curricular, isto é, pelos componentes e divulgados em edital, devendo ser

expressos por conceitos, sendo:

Conceito A — Quando a aprendizagem do aluno foi PLENA e atingiu os
objetivos, conforme critérios propostos no plano de ensino;

Conceito B — A aprendizagem do aluno foi PARCIALMENTE PLENA e
atingiu os objetivos, conforme critérios propostos no plano de ensino;
Conceito C — A aprendizagem do aluno foi SUFICIENTE e atingiu os

objetivos, conforme critérios propostos no plano de ensino;




V. Conceito D — A aprendizagem do aluno foi INSUFICIENTE e nao atingiu
0S objetivos, conforme critérios propostos no plano de ensino. Os
conceitos deverao ter emissao apos término de cada componente.

Sao requisitos para aprovagao nas componentes curriculares:

l. Obtencéo dos conceitos finais A (Aprendizagem Plena), B (Aprendizagem
Parcialmente Plena) ou C (Aprendizagem Suficiente), no componente
curricular e;

Il. Frequéncia igual ou superior a setenta e cinco por cento (75%) da carga
horaria total no componente curricular.

Conforme estabelecido pela Resolucédo n.° 50 de 2017, todos os discentes tém

direito a recuperacdo de sua aprendizagem e, como efeito, do conceito a ela

atribuido. A oferta da recuperacéo sera de maneira paralela e continua, cedida
tdo logo sejam identificadas as dificuldades no processo ensino aprendizagem.

De acordo com a resolucéo supracitada, a recuperacéao paralela implica em novos

registros académicos e, quando constatada a apropriacdo dos conteudos

estudados, ocorrera a alteracao do conceito atribuido nas atividades regulares.

A oferta da recuperacao é responsabilidade do docente e cabe a equipe gestora

juntamente com os(as) professores(as) das disciplinas organizar horario

compativel com o discente para a oferta dos processos de recuperacdo de

aprendizagem, principalmente, para os alunos de baixo rendimento. E

recomendavel que o docente oportunize processos avaliativos de recuperacao

diferenciados, de modo que os estudantes que, em primeiro momento
apresentaram dificuldades, possam apreender os conhecimentos e expressa-los
por meio de diferentes abordagens.

Do mesmo modo que ocorre no processo avaliativo regular, a recuperacéo pode

e, recomenda-se, utilizar-se de ambas as modalidades de ensino — presencial e

a distancia —, sempre priorizando as necessidades e demandas do alunado,

visando sempre a sua plena formacéo e o seu desenvolvimento.

Para conclus&o do curso e obtencao do certificado de especialista, o estudante

devera ser aprovado nas componentes propostas e oficinas de ensino-

aprendizagem que totalizam 360h, além da elaboracao do trabalho de concluséo
de curso e ser aprovado mediante banca de avaliagdo. Caso o estudante néo

cumpra algum desses requisitos, fara jus ao certificado de aperfeicoamento,




referente as componentes curriculares cursadas e com conceitos conforme

requisitos para aprovacao.

Gestantes, ou estudantes que necessitem de tratamento médico, em acordo com

a legislagéo vigente, que apresentem necessidade de atendimento especifico,

serdo atendidas mediante plano de ensino individualizado e especifico, adaptado

as particularidades da situacéo. Ainda assim, o estudante que se encontra em tal

situacdo continua sujeito aos mesmos requisitos de avaliacdo e aprovacao,

devendo realizar atividades avaliativas propostas e cumprir com 0s requisitos de

cada componente curricular.

De acordo com a Resolucao 55 de 2011, o aproveitamento de estudos anteriores

compreende o processo de aproveitamento de componentes curriculares ou

etapas (séries, médulos, blocos) cursadas com éxito em outro curso. No curso de

Pés-graduacdo, o aproveitamento de ensino compreende a possibilidade de

aproveitamento de disciplinas cursadas em outros cursos de Pds-graduacéao,

sendo vedado o aproveitamento de estudos entre niveis de ensino diferentes.

O pedido de aproveitamento de estudos deve ser avaliado por Comissao de

analise serd composta de professores do colegiado do curso, por meio de

portaria. O coordenador designara, no minimo dois professores e no maximo trés

professores, que fardo a avaliacdo, seguindo os seguintes critérios:

l. Correspondéncia entre a instituicdo de origem e o IFPR em relacdo as
ementas, ao conteldo programatico e a carga horéria cursados;

Il. A carga horéria cursada ndo devera ser inferior a 75% daquela indicada
na disciplina do curso do IFPR,;

[I. Ter logrado éxito na disciplina previamente cursada e utilizada para o
aproveitamento.

Quando for considerado necessario, o processo de aproveitamento de estudos

podera envolver avaliagdo teorica e/ou pratica acerca do conhecimento a ser

aproveitado.

O pedido de aproveitamento de estudos deve ser protocolado na Secretaria

académica do Campus, durante o prazo estabelecido no calendario académico,

por meio de formulario proprio, acompanhado de historico escolar completo e

atualizado da instituicdo de origem, da ementa e do programa do componente

curricular, autenticados pela Instituicdo de ensino credenciada pelo MEC.




Por fim, para evitar a evasdo no curso, propomos ag¢fes conjuntas para
acompanhamento e controle, por meio de estratégias entre os coordenadores do
curso, colegiado e SEPAE, considerando o carater multifatorial que pode ter

levado o estudante a evasao.

8. RELACAO ENTRE ENSINO, PESQUISA, EXTENSAO E INOVACAO

Levando em conta a natureza proposta pela presente Pos-graduacao e partindo
do pressuposto de que o aluno inscrito na Pos-graduacao ja atue na area da
educacdo, a relacdo entre ensino, pesquisa, extensdo e inovagdo sera
estruturada a partir de trés frentes: a atualizacdo da atuacdo profissional e
cientifica dos discentes frente a implementacdo de novos documentos politicos
educacionais e suas alteracdes no processo escolar; a atualizagéo instrumental
e conceitual da participacdo discente no debate das novas concep¢des em torno
dos processos de ensino e aprendizado; a complementacdo da formacao dos
profissionais da educacdo, considerando a ampliacdo de “habilidades e

competéncias” que ele devera ofertar e que (provavelmente) ndo Ihe foram

transmitidas em sua primeira formacao.

9.GRUPOS DE PESQUISA

9.1 Nome: PITECO — Pesquisa em Inovacfes Tecnoldgicas e Ensino de Ciéncias

9.2 Situacao:
( X') certificado pelo CNPq
(_ ) Cope

9.3 Linhas de pesquisa: Ensino e aprendizagem para educacédo técnica

1 Pesquisadores vinculados: Adriano José Ortiz; José Eduardo Pimentel Filho

10. PERFIL DO EGRESSO

De maneira geral, o egresso da PoOs-graduacdo lato sensu Abordagens
contemporaneas para a educacao basica devera apresentar formacao cientifica
e profissional que o possibilite compreender, utilizar e participar dos debates
contemporaneos a respeito das concepg¢des contemporaneas da educacao e da
implementagdo de documentos norteadores. Concomitantemente, ao fim do
curso é esperado que 0 egresso apresente capacidade critica e criativa na
identificacdo e resolucdo de problemas da area da educacgédo, considerando

seus aspectos técnicos, econdmicos, sociais, ambientais, politicos e culturais,




com visdo ética e humanistica, em atendimento as demandas da sociedade; e
gue tenha a capacidade de compreensdo e traducdo das necessidades de
individuos, grupos sociais e comunidade, com relacdo aos problemas
tecnologicos, socioecondmicos, gerenciais e organizativos, bem como a
utilizacdo racional e afetiva dos recursos disponiveis e dos contextos
vivenciados.

Espera-se ainda do egresso a capacidade de adaptacdo, de modo flexivel, as
novas situagdes e desafios, considerando o cenério de implementagéo de novos
documentos politicos educacionais, bem como os problemas que dai
decorrerdo. Mais especificamente, espera-se que 0 egresso tenha atualizado
os seus referenciais de suas areas de formacdo bem como suas estratégias
didatico-metodologicas. Além disso, tenha conhecimento e dominio de
abordagens contemporaneas para o ensino de seus conteudos, possuindo uma
leitura critica de documentos politicos educacionais que regem a educacdo no
pais, possuindo a capacidade de implementa-los na realidade de seu trabalho

de forma critica-reflexiva.




11. RELACAO DO CORPO DOCENTE!

11.1 Docentes e componentes curriculares

Lotagdo ou Carga
Nome completo Formacdo | Titulagéo instituicdo de Componente curricular horé%ia Curriculum lattes atualizado
origem
A BNCC e o curriculo 60h
Teoria e prética para o ensino de 60h
Adriano José Ortiz Fisica Doutorado | Campus Ivaipora | F'sica http://lattes.cnpq.br/3183115906523683
Oficina de Ensino-Aprendizagem | -
Ciéncias da Natureza, Matematica e 30h
suas tecnologias
Teoria e pratica para o ensino de 60h
Fisica
Fausto Neves Silva Fisica Mestrado Campus lvaipora Seminarios de Pesquisa 30h http://lattes.cnpq.br/8114306623819424
Oficina de Ensino-Aprendizagem | -
Ciéncias da Natureza, Matematica e 30h
suas tecnologias
Oficina de Ensino-Aprendizagem | —
i Linguagens, Cadigos e suas 30h
Fernando Bruno Antonelli Lingua . tecnologias
_ _ Portuguesa | poutorado | Campus Ivaipora http://lattes.cnpg.br/7343217484621503
Molina Benites A Oficina de Ensino-Aprendizagem Il —
Inglés . .
Linguagens, Cadigos e suas 60h

tecnologias

1 Reitere-se que apesar de constar mais de um docente em determinados componentes curriculares, efetivamente, havera somente um responsavel em cada
turma. Isso ocorre devido ao atrelamento da oferta de componentes a disponibilidade docente no periodo de realizacéo do curso.



http://lattes.cnpq.br/3183115906523683
http://lattes.cnpq.br/8114306623819424
http://lattes.cnpq.br/7343217484621503

A BNCC e o curriculo

Teoria e prética para o ensino de

60h

Henrique Fernandes Alves Clenc!as Doutorado | Campus Ivaipord | Sociologia 60h http://lattes.cnpq.br/0422531962673004
Neto Sociais
Oficina de Ensino-Aprendizagem | -
i . 30h
Ciéncias Humanas e suas tecnologias
Teoria e prética para o ensino de
P 60h
Quimica
Jodo Vitor Fagundes Quimica Mestrado | Campus lvaipora Oficina de Ensino-Aprendizagem I - http://lattes.cnpq.br/3870766110420696
Ciéncias da Natureza, Matematica e 60h
suas tecnologias
Teoria e pratica para o ensino de
. . 60h
Filosofia
José Eduardo Pimentel Filho Filosofia Doutorado | Campus Ivaipora http://lattes.cnpq.br/6496978246823835
Oficina de Ensino-Aprendizagem Il -
A . 60h
Ciéncias Humanas e suas tecnologias
Teoria e pratica para o ensino de
o 60h
Portugués
;Icr)]rgtltljauesa Teoria e pratica para o ensino de 60h
Juliana Moratto e Lingua Doutorado | Campus Ivaipora | Espanhol http://lattes.cnpq.br/1848043444598039
Espanhola Oficina de Ensino-Aprendizagem | —
Linguagens, Cadigos e suas 30h
tecnologias
A BNCC e o curriculo 60h
Pedagogia Metodologia de pesquisa 30h
Leonardo Carvalho de Souza Seryigo Mestrado | Campus Ivaipora Seminarios de Pesquisa 30h http://lattes.cnpq.br/6790983784284836
Social
Oficina de Ensino-Aprendizagem Il - 60h

Ciéncias Humanas e suas tecnologias



http://lattes.cnpq.br/0422531962673004
http://lattes.cnpq.br/3870766110420696
http://lattes.cnpq.br/6496978246823835
http://lattes.cnpq.br/1848043444598039
http://lattes.cnpq.br/6790983784284836

Teoria e prética para o ensino de

. 60h
. - Geografia
;u%att,sAgesar Frediani Geografia Doutorado | Campus Ivaipora http://lattes.cnpg.br/3391123151580938
a a Oficina de Ensino-Aprendizagem | - 30h
Ciéncias Humanas e suas tecnologias
Mairus Antonio Prete Lingua Doutorado | Campus lvaipora Teoria eApratlca para o ensino de 60h http://lattes.cnpg.br/750789314502958
Portuguesa Portugués
Seminarios de pesquisa 30h
Teoria e pratica para o ensino de
- . Educacéo . Educacéo Fisica 60h
Marco Antonio Lima Rizzo Fisica Doutorado | Campus Ivaipora http://lattes.cnpq.br/7826883450540291
Oficina de Ensino-Aprendizagem Il —
Linguagens, Cdadigos e suas 60h
tecnologias
Teoria e pratica para o ensino de
o 60h
Matematica
Oficina de Ensino-Aprendizagem | -
Nathdlia Cristina Ortiz da Silva | Matematica | Doutorado | Campus Ivaipora Ciéncias da N_atureza, Matematica e 30h http://lattes.cnpqg.br/7200636848542548
suas tecnologias
Oficina de Ensino-Aprendizagem Il -
Ciéncias da Natureza, Matemética e 60h
suas tecnologias
Teoria e prética para o ensino de
o 60h
Historia
Paulo Roberto Kruger Historia Mestrado | Campus lvaipora http://lattes.cnpq.br/0126972437552018
Oficina de Ensino-Aprendizagem Il -
e . 60h
Ciéncias Humanas e suas tecnologias
Artes e A BNCC e o curriculo 60h
Sonia Maria da Costa Mendes . Doutorado | Campus lvaipora http://lattes.cnpq.br/1404198202901818
Pedagogia 60h

Teoria e pratica para o ensino de



http://lattes.cnpq.br/3391123151580938
http://lattes.cnpq.br/750789314502958
http://lattes.cnpq.br/7826883450540291
http://lattes.cnpq.br/7200636848542548
http://lattes.cnpq.br/0126972437552018
http://lattes.cnpq.br/1404198202901818

Artes

Oficina de Ensino-Aprendizagem | —
Linguagens, Codigos e suas 30h
tecnologias

Metodologia de pesquisa 30h

Teoria e prética para o ensino de

Geografia 60h

Engenharia

Ambiental http://lattes.cnpqg.br/7123459847724379

Tais Muller Mestrado | Campus Ivaipora

Oficina de Ensino-Aprendizagem | -
Ciéncias da Natureza, Matematica e 30h
suas tecnologias

Teoria e pratica para o ensino de
o 60h

Fisica

Oficina de Ensino-Aprendizagem | -

Ciéncias da Natureza, Matematica e 30h

; http://lattes.cnpq.br/743684897636542
suas tecnologias

Thiago Queiroz Costa Fisica Doutorado | Campus lvaipora

Oficina de Ensino-Aprendizagem Il - 60h
Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas tecnologias

Metodologia de pesquisa 30h

Seminarios de pesquisa 30h
Fisica Doutorado | Campus lvaipora http://lattes.cnpg.br/0126972437552018
Oficina de Ensino-Aprendizagem Il -
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas 60h
tecnologias

Thiago Vinicius Moreira
Guimaraes

Oficina de Ensino-Aprendizagem | -
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas 30h
tecnologias
Vinicius Machado Martinez Matemdtica | Doutorado | Campus lvaipora http://lattes.cnpqg.br/5513973437539808
Oficina de Ensino-Aprendizagem Il - 60h
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
tecnologias



http://lattes.cnpq.br/7123459847724379
http://lattes.cnpq.br/743684897636542
http://lattes.cnpq.br/0126972437552018
http://lattes.cnpq.br/5513973437539808

11.2 Experiéncia e/ou formacgédo dos docentes com a Educacdo a Distancia

Nome completo

Experiéncia

Periodo / Carga horaria

Adriano José Ortiz

Aplicagdo de um curso de formagéao continuada: “Origens”

2022 / 30 horas

Cursos realizados no ambito da Educacéo a Distancia:

Metodologuas ativas de ensino
12 Edicdo - Formagéo Mycelium — UFPR

2022 / 30 horas

Ferramentas Tecnoldgicas - Kahoot! e Mentimeter
ENAPE

2021 /5 horas

Mairus Antonio Prete

Cursos realizados no ambito da Educacao a Distancia:

Graduacdao - segunda graduagdo em Lingua estrangeira moderna / espanhol

2019 / 20h semanais

Sonia Maria da Costa Mendes

Professora do curso de Pedagogia na modalidade EaD ofertado pela Universidade Norte do Parana -
UNOPAR

2003 — 2009 / 10 horas
semanais (média anual)

Responsavel pelas avaliagdes dos cursos de graduacao e licenciatura em Pedagogia na modalidade
EaD ofertado pela Universidade Norte do Parana - UNOPAR

1998 — 2015/ 10 horas
semanais (média anual)

Thiago Queiroz Costa

Orientador de especializacdo EaD em Ensino de Biologia

2019

Professor formador no curso EaD Ciéncia é 10! pela Universidade Estadual de Londrina

2020 — 2021 / 90 horas

Orientador no curso de especializagao Ciéncia € 10! do IFAP

2024

Orientador no curso de especializacdo em Ensino de Ciéncias da UFMG

2024

Conforme apresentado, atualmente o colegiado é formado somente por servidores da carreira docente do IFPR. Caso, futuramente,

haja incluséo de docentes visitantes e colaboradores, a atuagdo dos mesmos sera orientada com base na Resolugdo Consup/IFPR
n°42, de 17 de dezembro de 2020.




12. MATRIZ CURRICULAR

Componentes curriculares

Tipo de disciplina:
obrigatéria ou

Carga horaria (h)/Créditos

Nucleo de formagao Disciplina Docente(s) responsavel(eis) eletiva
Leonardo Carvalho de Souza
Formacdo geral Metodologia de Pesquisa Tais Muller Obrigatéria 30h / 2 créditos
Thiago Vinicius Moreira Guimaries
Fausto Neves Silva
Formacao geral Semindérios de Pesquisa Leonardo Carvalho de Souza Obrigatéria 30h / 2 créditos
Marco Antonio Lima Rizzo
Thiago Vinicius Moreira Guimaries
Adriano José Ortiz
Formagdo geral A BNCC e o curriculo Henrique Fernandes Alves Neto Obrigatoria 60h / 4 créditos
Leonardo Carvalho de Souza
Sonia Maria da Costa Mendes
Formacdo especifica Teoria e pratica para o ensino de Artes Sonia Maria da Costa Mendes Obrigatoéria 60h / 4 créditos
Formacdo especifica Teoria e pratica para o ensino de Educacgao Fisica Marco Antonio Lima Rizzo Obrigatoéria 60h / 4 créditos
Formacdo especifica Teoria e pratica para o ensino de Espanhol Juliana Moratto Obrigatoéria 60h / 4 créditos
Formacdo especifica Teoria e pratica para o ensino de Filosofia José Eduardo Pimentel Filho Obrigatoéria 60h / 4 créditos
Adriano José Ortiz
Formacdo especifica Teoria e pratica para o ensino de Fisica Fausto Neves Silna Obrigatoéria 60h / 4 créditos
Thiago Queiroz Costa
Formacdo especifica Teoria e pratica para o ensino de Geografia Lucas César Frediani Sant’Ana Obrigatoéria 60h / 4 créditos




Tais Mullher

Formacio especifica Teoria e pratica para o ensino de Historia Paulo Roberto Kruger Obrigatoria 60h / 4 créditos
Formacio especifica Teoria e pratica para o ensino de Matematica Nathalia Cristina Ortiz da Silva Obrigatoria 60h / 4 créditos
Juliana Moratto
Formaciao especifica Teoria e pratica para o ensino de Portugués Obrigatoria 60h / 4 créditos
Mairus Antonio Prete
Formacao especifica Teoria e pratica para o ensino de Quimica Jodo Vitor Fagundes Obrigatéria 60h / 4 créditos
Formacao especifica Teoria e pratica para o ensino de Sociologia Henrique Fernandes Alves Neto Obrigatéria 60h / 4 créditos
Adriano José Ortiz
Fausto Neves Silva
o . Oficina de ensino-aprendizagem I: Ciéncias da Nathalia Cristina Ortiz da Silva . .
Préaticas pedagogicas ap & : Eletiva 30h / 2 créditos
Natureza, Matematica e suas tecnologias Tais Muller
Thiago Queiroz Costa
Vinicius Machado Martinez
. . fici ino- i I: Ciéncias H Henrique Fernandes Alves Neto ) .
Préticas pedagogicas Oficina de ensino aprendizagem I: Ciéncias Humanas Eletiva 30h / 2 créditos
e suas tecnologias Lucas César Frediani Sant’Ana
Juliana Moratto
Lo L. fici ino- i I: Li , Codi i i . ‘s
Praticas pedagdgicas Oficina de ensino aprendizagem I: Liguagens, C6digos Ferr?ando Bruno Antonelli Molina Eletiva 30h / 2 créditos
e suas tecnologias Benites
Sonia Maria da Costa Mendes
Jodo Vitor Fagundes
Nathalia Cristina Ortiz da Silva
- . Oficina de ensino-aprendizagem II: Ciéncias da . . . .
Praticas pedagoégicas ap & . Thiago Queiroz Costa Eletiva 60h / 4 créditos
Natureza, Matematica e suas tecnologias
Thiago Vinicius Moreira Guimaraes
Vinicius Machado Martinez
Praticas pedagoégicas Oficina de ensino-aprendizagem II: Ciéncias Humanas José Eduardo Pimentel Filho Eletiva 60h / 4 créditos




e suas tecnologias

Leonardo Carvalho de Souza

Paulo Roberto Kruger

Oficina de ensino-aprendizagem II: Linguagens,

Fernando Bruno Antonelli Molina

o 7 x Bel’lites . 7 1:
Praticas pedagoégicas Cédigos e suas tecnologias Eletiva 60h / 4 créditos
Marco Antonio Lima Rizzo
Carga horaria total do niicleo 360h / 24 créditos
Fol‘n.la(;ao teorico- Elaboragao de TCC Obrigatéria 60h / 4 créditos
pratica
Carga horaria total do curso 420h / 28 créditos




13. EMENTAS

Componente curricular: Metodologia de pesquisa

1. Carga horaria: 30h / 2 créditos

2. Ementa
Concepcdes tedricas e metodologicas acerca da pesquisa cientifica. Tipos de pesquisa; estratégias e
etapas de elaboragdo. Construgdo de um projeto de pesquisa. A pesquisa aplicada ao ensino e a
educacéo.

3. Objetivos
3.1. Geral:

Conhecer e compreender os fundamentos tedrico-filos6ficos, metodolégicos e as técnicas de pesquisa,
além de sua aplicagdo no ensino.

3.2. Especificos:

3.2.1. Compreender o processo de construgéo da ciéncia;

3.2.2. Entender os significados da pesquisa no contexto do ensino; Identificar os diferentes métodos de
pesquisa;

3.2.3. Compreender os métodos qualitativos e quantitativos de pesquisa em ensino;

3.2.4. Analisar e compreender as etapas de um projeto de pesquisa.

4. Métodos de avaliagdo

A abordagem da disciplina se pautara por principios da aprendizagem significativa, bem como as
resolucdes institucionais relativas ao tema. Nesse sentido, serdo desenvolvidas avaliagbes que
considerem nao apenas o “produto”, mas todo o processo vivenciado ao longo da disciplina.

Espera-se que o estudante, ao concluir a componente, seja capaz de compreender 0S processos
cientificos e metodoldgicos que pautam a pesquisa na area de ensino e sejam capazes de construir um
projeto de pesquisa. Assim, as seguintes formas de avaliagdo poder&o ser utilizadas, bem como os
critérios a serem atingidos:

» Debates e analise de textos: dominio do contetdo; argumentacéo légica; aprofundamento dos
conceitos desenvolvidos; entrega escrita de uma sintese dos argumentos; apresentacéo de
conclus@es coerentes com a argumentacao sustentada; dominio da lingua portuguesa, siléncio
ao longo da argumentacdo de outros debatedores; colaboracdo ativa na avaliacdo (quando
desenvolvida em grupo);

= Pesquisas: aprofundamento do contelddo; presenca de exemplificacdes; capacidade de
parafraseamento; clareza textual; organizagao l6gica; presenca de referenciais (no minimo trés
diferentes); dominio da lingua portuguesa; uso de normas técnicas vigentes; indicios de plagio
implicardo na anulagéo integral do conceito da avaliacéo;

= Apresentacdo oral: dominio do contetdo; aprofundamento dos conceitos desenvolvidos;
clareza da apresentacdo; desenvolvimento l6gico da argumentacao; interacdo com a turma;
presenca de exemplificacdes e outros elementos que facilitem a compreensdo do tema;
dominio da lingua portuguesa; colaboracdo ativa na avaliacdo (quando desenvolvida em
equipe);

= Construcdo e entrega de Projeto de Pesquisa: Deve ser feito e entregue em formato digital
(PDF) contendo; Capa, Folha de Rosto, Sumario, Resumo, Introducdo, Problema de Pesquisa,
Obijetivos, Justificativa, Metodologia, Cronograma, Orcamento, Referéncias e Anexos,
caso necessario. Podendo o docente realizar as alteracdes que achar necesséario.

5. Referéncias

5.1. Basicas:

ALVES-MAZOTTI, A. e GEWANDSZNAJDER, F. O método nas ciéncias naturais e sociais:
pesquisa quantitativa e qualitativa. Sdo Paulo, Pioneira, 1998, 203p.

ANDRE, M.; LUDKE, M. Pesquisa em Educacéo: abordagens qualitativas. S&o Paulo: EPU, 1986.

MOREIRA, M. A., Metodologias de pesquisa em ensino. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica 83,
2011.




ALVES, R. Filosofia da ciéncia. S&o Paulo: Brasiliense, 1987
MARCONI, M.; LAKATOS, E. Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2003.
5.2. Complementares:

ENGERS, M.E. (Org.) Paradigmas e metodologias de pesquisa em Educacéo: notas para reflexao.
Porto Alegre: PUCR-RS, 1994, p. 103- 111.

FLICK, U. Uma introducéo a pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Bookman, 2004.
ECO, H. Como se faz uma tese. S&o Paulo:Perspectiva, 1998.
MARCONI, M. A., LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 1996.

MOREIRA, M.A. A pesquisa em educacdo em ciéncias e a formacéo permanente do professor de
ciéncias. Educacidn cientifica, p. 71-80 (Universidadde Alcala, 1999).

Componente curricular: Seminarios de pesquisa

1. Carga horaria: 30h / 2 créditos

2. Ementa

Pesquisas atuais em Educacéo e Ensino; Processos Inclusivos e BNCC; Tecnologias da Informacéo
Comunicacéo na Educacéo.

(0]

3. Objetivos
3.1. Geral:

Compreender os caminhos da educacao brasileira frente a implantacéo, pressupostos pedagoégicos
inclusivos da BNCC.

3.2. Especificos:
3.2.1. Conheceras pesquisas desenvolvidas em desenvolvimento relacionadas a BNCC;

3.2.2. Verificar os processos inclusivos e os direitos humanos frente ao novo modelo de organizacéo
curricular;

3.2.3. Analisar o papel das novas tecnologias na educacdo contemporanea.

D

4. Métodos de avaliagédo

E necessario que o aluno saiba pesquisar, selecionar, avaliar, organizar e apresentar as informagoes
coletadas. Serdo exploradas fontes de pesquisas confiaveis para identificar os estudos mais recentes
relacionados aos aspectos positivos e negativos da BNCC; avancos e recuos nha implementacdo da
Lei nas escolas publicas.

Também serd@o considerados os estudos sobre os processos inclusivos e tecnolégicos a partir da
implementacdo da BNCC.

A verifica¢@o da aprendizagem sera continua, por meio da observacéo, entrega de atividades, reflexfes
criticas, participacdo nas aulas, colaboragdo em pesquisas diversas.

Quanto ao processo avaliativo, pautamo-nos em articular teoria e pratica, envolvendo o engajamento
durante o processo. Assim, prop0e- se atividades de pesquisas, debates, aplicacbes em situagdes reais
de ensino e aprendizagem, apresentacfes de resultados, atividades em equipe, entre outros, desde
gue, possam contribuir para evidenciar uma aprendizagem significativa.

A avaliacdo da aprendizagem, terd como critérios:
»  Apresentar dominio das ferramentas de pesquisas/buscas;
= Apresentacdo de pesquisas solicitadas;
= Compreensdo critica e reflexiva sobre os conteudos (fala e escrita);
= Pontualidade nas entregas.

5. Referéncias

5.1. Basicas:

CASTRO, Claudio de Moura. A Pratica da Pesquisa. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall, 2006.
DEMO, Pedro. Introducdo a Metodologia da Ciéncia. Sdo Paulo: Atlas 2012.

LAKATOS, Eva Maria; Marconi, Marina de Andrade. Metodologia Cientifica. Sdo Paulo, Atlas, 2011.

MAGAL’HAES, Gildo. Introducdo a Metodologia da Pesquisa — Caminhos da Ciéncia e Tecnologia. Sao
Paulo: Atica, 2005.




5.2. Complementares:

BARROS, A. J. S., LEHFELD, N. A. S. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 3. ed. Sao Paulo:
Pearson, 2008.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de Pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo; Editora Atlas, 2010.

LAKATOS, E. M., MARCONI, M. A. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2010.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. 23. ed. S&o Paulo: Cortez, 2007.

Componente curricular: A BNCC e o curriculo

1. Carga horaria/Créditos: 60h / 4 créditos

2. Ementa
Fundamentos legais da BNCC e do curriculo no contexto escolar. Fundamentos pedagogicos da BNCC
e do curriculo no contexto escolar. BNCC, Curriculo e Projeto Politico Pedagégico das redes e sistemas
de ensino.

3. Objetivos
3.1. Geral:

Analisar os fundamentos da formulacdo e da implementacdo de curriculos e de projetos politico-
pedagdgicos a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

3.2. Especificos:

3.2.1. Refletir sobre as definicdes de curriculo no contexto escolar;

3.2.2. Analisar os fundamentos legais e pedagégicos da BNCC;

3.2.3. Discutir a questéo das propostas curriculares dos estados e municipios brasileiros — atualmente,
em formulacéo ou em fase de implementacéo;

3.2.4. Avaliar a relevancia e a necessidade de revisdo dos PPP das escolas, a luz dos novos normativos
nacionais e locais.

4. Métodos de avaliagdo
A abordagem da disciplina se pautara por principios da aprendizagem significativa, bem como as
resolugdes institucionais relativas ao tema. Nesse sentido, serdo desenvolvidas avaliagbes que
considerem nao apenas o “produto”, mas todo o processo vivenciado ao longo da disciplina. Espera-se
que o estudante, ao concluir a componente, seja capaz de identificar contetados de Historia que atendam
as habilidades e competéncias propostas pela BNCC, consigam construir estratégias de ensino
diversificadas e fundamentadas nas metodologias apresentadas ao longo do componente.
Assim, as seguintes formas de avaliacdo poderdo ser utilizadas, bem como os critérios a serem
atingidos:

» Debates e analise de textos: dominio do contelddo; argumentagéo ldgica; aprofundamento

dos conceitos desenvolvidos;

» Entrega escrita de uma sintese dos argumentos: apresentacdo de conclusdes coerentes
com a argumentacdo sustentada; dominio da lingua portuguesa, siléncio ao longo da
argumentacédo de outros debatedores; colaboracgéo ativa na avaliacio (quando desenvolvida em
grupo);

» Pesquisas: aprofundamento do contelddo; presenca de exemplificacdes; capacidade de
parafraseamento; clareza textual; organizagéo légica; presenca de referenciais (no minimo trés
diferentes); dominio da lingua portuguesa; uso de normas técnicas vigentes. Indicios de plagio
implicard na anulagéo integral do conceito da avaliagao;

»  Apresentacao oral: dominio do contetdo; aprofundamento dos conceitos desenvolvidos; clareza
da apresentacéo; desenvolvimento légico da argumentacgéo; interagdo com a turma; presenca
de exemplificagBes e outros elementos que facilitem a compreensao do tema; dominio da lingua
portuguesa; colaboracéo ativa na avaliacdo (quando desenvolvida em equipe);

» Elaboragdo de Sequéncias didaticas: organizacdo logica e didatica do conteddo, em uma
perspectiva da Aprendizagem Significativa; diversidade de referenciais; respeito ao contexto de
aplicacdo da proposta; identificacdo de conhecimentos prévios; uso de abordagens
metodolégicas discutidas na disciplina; organizacdo e selecdo adequada dos conteddos




propostos; proposta de avaliagdo coerente a metodologia de ensino proposta;

» Pratica pedagogica: dominio do contelddo; adequacéo da pratica ao plano de ensino; capacidade
de contextualizacdo; uso de metodologias discutidas na disciplina; coeréncia entre a proposta
avaliativa e a metodologia aplicada.

5. Referéncias

5.1. Bésicas:

BRASIL, Ministério da Educagédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL, Ministério da Educacéo. Diretrizes curriculares para a educacéo basica. Brasilia, MEC, 2013.
FERNANDES, J. H. P.; FERREIRA, M. M; NOGUEIRA, J. F. F. O novo ensino meédio e os itinerarios
formativo. Rio de Janeiro: FGV, 2020.

5.2. Complementares:

BAUMAN, Z. Identidade: entrevista a Benedetto Vecchi. Rio de Janeiro: Zahar, 2005.

CANDAU, V. M. Multiculturalismo e educagéo: desafios para a pratica pedagogica. In: MOREIRA, A. F;
CANDAU, V. M. Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas pedagdgicas. Petrépolis, RJ: Vozes,
2013. MENEGOLLA, M; SANT'ANNA, I. M. Por que planejar? Como planejar? Petropolis, RJ: Vozes,
2012.

MOREIRA, A. F; CANDAU, V. M. Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas pedagdgicas.
Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

SAVIANI, N. Saber escolar, curriculo e didatica: problemas da unidade contetldo/método no processo
pedagdégico. Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introdugédo as teorias de curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2015.

Componente curricular: Teoria e pratica para o ensino de Artes

1. Carga horaria/Créditos: 60h / 4 créditos

2. Ementa

O ensino de Arte e a BNCC; Metodologias Ativas para o ensino das Linguagens Artisticas (artes visuais,
masica, teatro e danca); Interrelacbes entre Arte e Ciéncias (experiéncias na fotografia, cinema e
cinética); Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) e a cultura visual. Experimentacdes artisticas.

3. Objetivos
3.1. Geral:

Apresentar possibilidades de praticas pedagoégicas pautadas nas Metodologias Ativas, significativas,
interdisciplinares e inclusivas.

3.2. Especificos:

3.2.1. Verificar as propostas da BNCC para o ensino de Arte na Educacgéo Bésica;

3.2.2. Evidenciar as Metodologias Ativas e suas contribuicdes para o processo de ensino e
aprendizagem;

3.2.3. Avaliar as possibilidades integradoras no processo pedagogico em Arte com os demais
componentes curriculares;

3.2.4. Conhecer as diretrizes do DUA e as possibilidades inclusivas;

3.2.5. Realizar experiéncias artisticas e estéticas.

4. Métodos de avaliagdo

As aulas serdo de natureza expositiva e dialogadas com realizacdo de atividades experienciais e com
uso de tecnologias educacionais.

A disciplina possui carater tedrico-pratico de forma a envolver e engajar 0 estudante nas atividades
propostas. Concebe-se a ideia de um estudante (professor ou futuro professor) com autonomia para
fazer escolhas frente aos caminhos a serem trilhados e o papel do professor de mediar os processos,
orienta-lo e conduzi-lo para a construgéo de saberes que possam contribuir para a qualidade do ensino
de forma significativa.

As novas tecnologias educacionais serdo utilizadas como ferramentas para a conducdo do processo
educativo e ndo como um fim em si mesmas.




Os conteudos propostos tém o intuito de contribuir para que o estudante seja capaz de refletir, elaborar
e reelaborar sua percepcao de mundo acerca da educacéo e da arte, bem como, agir estrategicamente
com as diferentes linguagens, promover acdes criativas e diversificadas, compreendendo que cada
individuo possui suas proprias especificidades e diferentes maneiras de aprender.

Quanto ao processo avaliativo, pautamo-nos em articular teoria e pratica, envolvendo o engajamento
durante o processo. Assim, propde- se atividades de pesquisas, debates, aplicacdes em situacdes
reais de ensino e aprendizagem, experimentacdes artisticas integradas, articulacées interdisciplinares,
emissao de relatérios, apresentacfes de resultados, atividades em equipe, entre outros, desde que,
possam contribuir para evidenciar uma aprendizagem significativa.

5. Referéncias
5.1. Basicas:

ARGAN, G. C. Arte moderna. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2013. BARBOSA, A. M. A imagem no
ensino da arte. Sdo Paulo: Perspectiva, 2014.

BARROS, L. R. M. Cor no processo criativo: um estudo sobre a Bauhaus e a teoria de Goethe. Ed.
Senac, 2010.

CIAVATTA, M. A formagéo integrada: a escola e o trabalho como lugares de memoria e de identidade.
Trabalho necessario. Rio de Janeiro, n. 3, v. 3, p. 1-20, 2005. UFF.

FERRAZ, M.H. C.T.; FUSARI, M. F. R. Metodologia do ensino da arte. S&o Paulo: Cortez, 2009.

HERNANDES, F. Cultura visual, mudanca educativa e projeto de trabalho. Porto Alegre: Artes Médicas
Sul, 2000.

KOSSOQY, B. Fotografia e histéria. Sdo Paulo: Atelié Editorial, 2014. KUBRUSLY, C. A. O que é
fotografia. S&o Paulo: Ed. Brasiliense, 2006. MARTINS, M. C. Mediag&o: provocacdes e estética. Sao
Paulo: instituto de artes. Pds-Graduacdo, v.1, n.1, 2005.

MARTINS, R.; TOURINHO, I. (Orgs.). Educacéo na cultura visual: narrativas de ensino e pesquisa.
Santa Maria, RS: Ed. UFSM, 2009.

MORAES, R. Uma Tempestade de Luz: a compreensao possibilitada pela analise textual discursiva.
Ciéncia & Educacéo, v. 9, n. 2, p. 191-211, 2003.

MORIN, E. C. E.; MOTTA, R. D. Educar na era planetaria. S&o Paulo: Cortez; Brasilia, DF: Unesco,
2007.

PHILIP, K. Tudo sobre cinema. Rio de Janeiro: Ed. Sextante, 2011. PILLAR, A. D. A educacédo do olhar
no ensino das artes. Porto Alegre: Mediacéo, 2001.

RAMOS, M. Conhecimento e competéncia: (n&o) esta na hora de mudar seus conceitos. Revista do
ensino médio, MEC, Brasilia, 1 (2), out./nov. 2003.

ROSSI, M. H. W. Imagens que falam: leitura da arte na escola. Porto Alegre: Mediacéo, 2003.
SANTAELLA, L. Leitura de Imagens. Sédo Paulo: Melhoramentos, 2012.

5.2. Complementares:

BARTHES, R. A camera clara: notas sobre fotografia. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2018.

BETTON, G. Estética do cinema. Sao Paulo: Martins Fontes, 1987. BRASIL, Ministério da Educacao.
Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

ORLANDI, E. P. Analise do discurso: principios e procedimentos. Campinas: Pontes, 2020.
PECHEUX, M. O discurso. Campinas: Pontes, 2015.

SCHENEIDER, B. Design: uma introducao: o design no contexto social, cultural e econdmico.
Blicher,2010.

SILVA, R. M; ANDRIONI I; MACHADO, I. F. Ensino Médio Integrado: acirrar contradi¢cdes e abrir
brechas. Revista labor edicdo especial. Fortaleza/CE - 2017.

TIRAPELI, P. Arte moderna e contemporanea: figuragdo, abstracdo e novos meios - século 20 e 21
(Colecéo Arte Brasileira), 2010.

Componente curricular: Teoria e préatica para o ensino de Educacao Fisica

1. Carga horéria/Créditos: 60h / 4 créditos

2. Ementa
Diversidade histérica da Educacdo Fisica brasileira. Conteldos e especificidade da Educacdo Fisica




escolar. Educagéo Fisica e os temas articuladores (transversais). Analise das correntes pedagogicas no
ensino de Educacao Fisica. Metodologias do ensino de Educacao Fisica.

3. Objetivos

3.1. Geral:

Possibilitar novas mediacgdes das teorias pedagogicas da pratica docente no ensino de Educagéo Fisica.
3.2. Especificos:

3.2.1. Promover discussfes, analises e catarses sobre a BNCC e a proposta para Educacéo Fisica;
3.2.2. Fomentar capacidade analitica para reorganizar o ensino de Educacao Fisica;

3.2.3. Identificar os principais eixos articulares da Educacéo Fisica com a sociedade contemporanea;
3.2.4. Estudar metodologias no ensino de Educacao Fisica;

3.2.5. Discutir proposicdo de incursfes atividades articuladas com os conteldos especificos da
Educacao Fisica.

4. Métodos de avaliagédo

A abordagem da disciplina se pautara por principios da dialética materialista, que a partir dos principios
de “unidade” (ou totalidade), da “negagdo” e transformagdo (mudanga qualitativa), bem como as
resolucdes institucionais relativas ao tema. Nesse sentido, serdo desenvolvidas avaliacdes que

considerem nao apenas o “produto”, mas o processo vivenciado ao longo da disciplina.

Espera-se que o estudante, ao concluir a componente, seja capaz de identificar conteldos de
Educacao Fisica, propostos ou ndo na BNCC, consigam vislumbrar as contradicées implicitas nos
contelidos e criar media¢des fundamentadas em metodologias do ensino de Educagéo Fisica. Assim,
as seguintes formas de avaliacdo poderao ser utilizadas, bem como os critérios a serem atingidos:

= Debates e andlise de textos: dominio do contelido; argumentacéo logica; aprofundamento dos
conceitos desenvolvidos; entrega escrita de uma sintese dos argumentos; apresentacéo de
conclusbes coerentes com a argumentacdo sustentada; dominio da lingua portuguesa;
colaboracéo ativa na avaliagdo (quando desenvolvida em grupo);

= Pesquisas: aprofundamento do conteddo; presenca de exemplificacfes; capacidade de
parafraseamento; clareza textual; organizacédo logica; presenca de referenciais (no minimo trés
diferentes); dominio da lingua portuguesa; uso de normas técnicas vigentes; indicios de plagio
implicardo na anulagéo integral do conceito da avaliacéo;

= Apresentacdo oral: dominio do contetdo; aprofundamento dos conceitos desenvolvidos;
clareza da apresentacdo; desenvolvimento l6gico da argumentacdo; interacdo com a turma;
presenca de exemplificacbes e outros elementos que facilitem a compreensdo do tema;
dominio da lingua portuguesa; colaboracdo ativa na avaliagdo (quando desenvolvida em
equipe);

= Elaboracéo de Sequéncias didaticas: organizacao légica e didatica do contelido, na perspectiva
da Pedagogia Historico-Critica ou da Teoria Histdrico-Cultural; diversidade de referenciais;
respeito ao contexto de aplicagdo da proposta; identificacdo de conhecimentos prévios; uso de
abordagens metodolégicas discutidas na disciplina; organizacdo e selecdo adequada dos
contelidos propostos; proposta de avaliacdo coerente & metodologia de ensino proposta;

= Préatica pedagodgica: dominio do conteldo; adequag¢do da pratica ao plano de ensino;
capacidade de contextualizacdo; uso de metodologias discutidas na disciplina; coeréncia entre
a proposta avaliativa e a metodologia aplicada.

5. Referéncias
5.1. Basicas:

AZEVEDO, F. Da educacéo fisica: O que ela €, o que tem sido e o que deveria ser. 3. ed. Sao Paulo:
Edi¢cdes Melhoramentos, 1960.

MARINHO, I. P. Historia geral da educacéo fisica. S&o Paulo, SP: Cia Brasil Editora, 1984.

MARX, K. ENGELS, F. A ideologia alema: critica da mais recente filosofia alema em seus
representantes Feuerbach, B. Bauer e Stirner, e do socialismo alem&o em seus diferentes profetas
(1845-1846). Sao Paulo, SP: Boitempo, 2007

MELLO, R. A. Necessidade historica da educacéo fisica na escola: os impasses atuais. Sdo Paulo:
Instituto Lukécs, 2014.

RAMOS, J.J. exercicios fisica na histéria e na arte. IBRASA, 1983. TONET, I. Educacao, cidadania e




emancipagdo humana. ljui, RS: Ed. Unijui, 2005.

TUMOLO, P. O trabalho como principio educativo e o trabalho na forma social do capital. Revista
Educacao & Sociedade. n.26, 2005.

5.2. Complementares:

BRACHT, V. Educacéo fisica & ciéncia: Cenas de Um Casamento (In)Feliz. ljui, RS: Editora Unijui,
(Colecéo Educacao Fisica), 2003.

CASTELLANI FILHO, L. Educacéo fisica no brasil: a histéria que ndo se conta. Campinas, SP:
Papirus, 1991.

FREIRE, J. Educagéo de Corpo Inteiro: Teoria e Pratica da Educagéo Fisica. Sdo Paulo, SP: Scipione,
1997

GONZALEZ, F. J. FENSTERSEIFER, P. E. Dicionario critico de educagéo fisica. ljui, RS: Ed. Unijui,
2014.

KUNZ, E. Educacao Fisica: ensino e mudangas. ljui: Ed. da Unijui, 2004.
KUNZ, E. Transformacéao didatico-pedagogica do esporte. ljui: Ed. da Unijui, 2010.

MEDINA, J. P. S. A Educacéo Fisica cuida do corpo... e “mente”’: bases para a renovagao e
transformacédo da educacdo fisica. Campinas: Papirus, 1987

SOARES, C. L. Educacéao Fisica: Raizes Européias e Brasil. Campinas SP: Editora Autores
Associados, 1994.

SOARES, C. L.; TAFFAREL, C. N. Z.; VARJAL, E., CASTELLANI, L.; ESCOBAR, M. O.; BRACHT, V.
Metodologia do Ensino de Educacao Fisica. Sdo Paulo, SP: Editora Cortez, 2009.

Componente curricular: Teoria e pratica para o ensino de Espanhol

1. Carga horéria/Créditos: 60h / 4 créditos

2. Ementa

Leitura e producdo em géneros textuais/discursivos, foco nos géneros orais. Estudo das
aplicabilidades sociolinguisticas no ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira. Percepcao e atitudes
linguisticas frente as variedades do espanhol europeu x latinoamericano. Sequéncia didatica para o
ensino de Lingua Espanhola. Analise de material didatico e uso de novas tecnologias de ensino.
Interculturalidade nas aulas de E/LE.

3. Objetivos

3.1. Geral:

Oportunizar a formacéo e capacitacdo de professores para atuacéo docente.

3.2. Especificos:

3.2.1. Buscar novas tendéncias de constru¢do do conhecimento, de referenciais teéricos da educacgéo
e de metodologias de ensino de Lingua Espanhola a partir dos géneros textuais/discursivos como
objeto de ensino;

3.2.2. Fomentar pesquisas na area de ensino da Lingua Espanhola pela andlise de materiais didaticos
e discussédo sobre as novas tecnologias de ensino;

3.2.3. Fomentar pesquisa sociolinguistica na area de ensino da Lingua Portuguesa a partir da leitura e
andlise de artigos cientificos;

3.2.4. Proporcionar uma experiéncia pratica para a aplicacdo dos géneros orais em lingua estrangeira;
3.2.5. Refletir sobre os comportamentos linguisticos por intermédio da interculturalidade nas aulas de
E/LE.

4. Métodos de avaliagdo

A avaliagcao seguira as normas da Avaliagdo Formativa, englobando ferramentas de producéo inicial e
final, autoavaliacdo, debates e discussdes, reflexdes individuais e em grupo. Para tanto sera necessario
0 uso de buscadores da internet e aplicativos/programas de edicdo de texto, entre outros recursos
digitais.

5. Referéncias
5.1. Basicas:
ANDRE, M. E. D A. A pesquisa no Cotidiano Escolar. In: FAZENDA, | (Org.). Metodologia da Pesquisa




Educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1997. BRASIL, Ministério da Educacao. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, 2018.

BORTONI-RICARDO, S. M. N6s cheguemos na escola, e agora?: sociolinguistica e educacao. Sédo
Paulo: Editora Parabola, 2005.

CALVET, L. J. Sociolinguistica: uma introducéo critica. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2002.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a escrita:
apresentacao de um procedimento. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. el al. Géneros orais e escritos
na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2004, p.95-128.

FAVERO, L. L.; ANDRADE, M. L. da C. V. de O.; AQUINO, Z. G. O. de.
Oralidade e escrita: perspectivas para o ensino de lingua materna. Sao Paulo: Cortez, 2007.

LEFFA, V. J. Metodologia do ensino de linguas. In BOHN, H. I.; VANDRESEN, P. Topicos em
linguistica aplicada: O ensino de linguas estrangeiras. Florianopolis: Ed. da UFSC, 1988. p. 211-236.

LABOV, W. Padrbes sociolinguisticos. Sdo Paulo: Parabola, 2008. MARCUSCHI, L. A. Produgéo
textual, andlise de géneros e compreenséo. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2008.

SERRANI, S. Discurso e cultura na aula de lingua. Curriculo— Leitura— Escrita. Campinas: Pontes,
2005.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.
5.2. Complementares:

BASTOS, L. C.; STORTO, L. J. Modelo tedrico do género discursivo oral entrevista telejornalistica. In:
SCOPARO, T. R. M. T. et al. Estudos em linguagens: diadlogos linguisticos, semidticos e literarios. Rio
de Janeiro: Multifoco, 2015, p.13-40.

CRISTOVAO, V. (0rg.). O livro didatico de lingua estrangeira: multiplos olhares. Campinas: Mercado
de Letras, 2009.

GARCIA SANTA CECILIA, A. El curriculo de espafiol como lengua extranjera. Madrid, Edelsa, 1995.
HORA, D. (org). Estudos sociolinguisticos: perfil de uma comunidade. Jodo Pessoa: 2004.

KOCHE, V. S.; MARINELLO, A. F. Ler, escrever e analisar a lingua a partir de géneros textuais. Rio de
Janeiro: Vozes, 2017.

LEFFA, V. J. Produgéo de materiais de ensino: préatica e teoria. Pelotas: Educat, 2008.

MELERO ABADIA, P. Métodos y enfoques en la ensefianza/aprendizaje de E/LE. Madrid: Edelsa,
2000.

MEURER, J. L.; MOTTA-ROTH, D. Géneros Textuais: subsidios para o ensino da linguagem. Bauru:
Edusc, 2002.

SANCHEZ PEREZ, A. Ensefianza y aprendizaje en la clase de idiomas. Madrid: Sociedad General
Espafola de Libreria, 2004.

ZANI, J. B. A comunicacao oral em eventos cientificos: uma proposta de modelizagao para a
elaboracao de sequéncias didaticas. 2017. 303f. Tese (Doutorado em Educacgéo) - Universidade Sao
Francisco. Itatiba, 2018.

Componente curricular: Teoria e pratica para o ensino de Filosofia

1. Carga horéria/Créditos: 60h / 4 créditos

2. Ementa

A Filosofia na BNCC. Encontrando a Filosofia entre a “religiao” e a dita “filosofia de vida” na BNCC.
Breve Histéria da Filosofia. O saber filos6fico como prética cotidiana e como instrumento intelectual.

3. Objetivos

3.1. Geral:

Discutir o papel da Filosofia na BNCC, no ensino e na vida dos estudantes.

3.2. Especificos:

3.2.1. “A Filosofia ndo serve para nada, logo serve para tudo”. O “utilitarismo” da filosofia;
3.2.2. Os modos de ensinar Filosofia: cronologicamente, conceitualmente ou hibrido;
3.2.3. Como néo desfigurar o conhecimento filosofico ao ensina-lo.

4. Métodos de avaliagdo




A abordagem da disciplina se pautara por principios da aprendizagem significativa, bem como as
resolucdes institucionais relativas ao tema. Nesse sentido, serdo desenvolvidas avaliacbes que
considerem nao apenas o “produto”, mas todo o processo vivenciado ao longo da disciplina.

Espera-se que o estudante, ao concluir a componente, seja capaz de identificar contetidos de Fisica que
atendam as habilidades e competéncias propostas pela BNCC, consigam construir estratégias de ensino
diversificadas e fundamentadas nas metodologias apresentadas ao longo da componente. Assim, as
seguintes formas de avaliacdo poderéo ser utilizadas, bem como os critérios a serem atingidos:

» Debates e analise de textos: dominio do conteldo; argumentacéo logica; aprofundamento dos
conceitos desenvolvidos; entrega escrita de uma sintese dos argumentos; apresentacdo de
conclusdes coerentes com a argumentacao sustentada; dominio da lingua portuguesa, siléncio
ao longo da argumentacdo de outros debatedores; colaboracdo ativa na avaliagdo (quando
desenvolvida em grupo);

= Pesquisas: aprofundamento do conteldo; presenca de exemplificagfes; capacidade de
parafraseamento; clareza textual; organizagéo légica; presenca de referenciais (no minimo trés
diferentes); dominio da lingua portuguesa; uso de normas técnicas vigentes; indicios de plagio
implicardo na anulagéo integral do conceito da avaliagéo;

= Apresentacdo oral: dominio do contetdo; aprofundamento dos conceitos desenvolvidos; clareza
da apresentacéo; desenvolvimento l6gico da argumentacgéo; interagdo com a turma; presenca
de exemplificacbes e outros elementos que facilitem a compreensao do tema; dominio da lingua
portuguesa; colaboracéo ativa na avaliacdo (quando desenvolvida em equipe);

» Elaboragdo de Sequéncias didaticas: organizacdo l6gica e didatica do conteddo, em uma
perspectiva da Aprendizagem Significativa; diversidade de referenciais; respeito ao contexto de
aplicacdo da proposta; identificacdo de conhecimentos prévios; uso de abordagens
metodoldgicas discutidas na disciplina; organizacdo e selecdo adequada dos conteudos
propostos; proposta de avaliagdo coerente a metodologia de ensino proposta;

» Prética pedagogica: dominio do conteldo; adequacéo da pratica ao plano de ensino; capacidade
de contextualizacdo; uso de metodologias discutidas na disciplina; coeréncia entre a proposta
avaliativa e a metodologia aplicada.

5. Referéncias
5.1. Basicas:

BRASIL, Ministério da Educacao, Secretaria da Educacao Basica. Diretrizes curriculares nacionais
gerais da educacgdo basica. 2013.

BRASIL, Ministério da Educagédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

MARCONDES, D. Iniciagdo a histéria da filosofia: Dos pré-socraticos a Wittgenstein. Rio de Janeiro:
Zahar, 1997.

MARCONDES, D; JAPIASSU, H. Dicionario basico de filosofia. Rio de Janeiro: Zahar, 1990.
5.2. Complementares:

MARCONDES, D. Textos basicos de filosofia: Dos pré-socraticos a Wittgenstein. Rio de Janeiro:
Zahar, 1999.

ANTISERI, D.; REALE, G. Filosofia: Antiguidade e Idade Média (Volume 1). Sdo Paulo: Paulus, 2017.
ANTISERI, D.;REALE, G. Filosofia: Idade Moderna (Volume 2). Sdo Paulo: Paulus, 2018.
ANTISERI, D; REALE, G. Filosofia: Idade Contemporanea (Volume 3). S&o Paulo: Paulus, 2018.

Componente curricular: Teoria e préatica para o ensino de Fisica

1. Carga horéria/Créditos: 60h / 4 créditos

2. Ementa

A Fisica na BNCC. Fisica e Interdisciplinaridade. Construtivismo e Ensino de Fisica. Abordagens
investigativas para o Ensino de Fisica. Histéria e Filosofia da Ciéncia no ensino de Fisica. Metodologias
ativas no Ensino de Fisica. Abordagem STEAM.

3. Objetivos
3.1. Geral:
Discutir e desenvolver estratégias para o0 ensino de Fisica que atendam a proposta da BNCC, a partir




de referenciais da didatica da Ciéncia.
3.2. Especificos:

3.2.1. Identificar habilidades e competéncias propostas pela BNCC que possam ser Analisar o papel da
interdisciplinaridade no Ensino de Fisica a partir da 6tica da Didatica da Ciéncia;

3.2.2. Debater abordagens contemporaneas para o Ensino de Fisica;
3.2.3. Vinculadas ao Ensino de Fisica;
3.2.4. Construir propostas de ensino fundamentadas nas abordagens discutidas no curso.

4. Métodos de avaliagdo

A abordagem da disciplina se pautara por principios da aprendizagem significativa, bem como as
resolucdes institucionais relativas ao tema. Nesse sentido, serdo desenvolvidas avaliagbes que
considerem néo apenas o “produto”, mas todo o processo vivenciado ao longo da disciplina.

Espera-se que o estudante, ao concluir a componente, seja capaz de identificar contetidos de Fisica que
atendam as habilidades e competéncias propostas pela BNCC, consigam construir estratégias de ensino
diversificadas e fundamentadas nas metodologias apresentadas ao longo da componente. Assim, as
seguintes formas de avaliacdo poderao ser utilizadas, bem como os critérios a serem atingidos:
Debates e analise de textos: dominio do contelddo; argumentacao légica; aprofundamento dos conceitos
desenvolvidos; entrega escrita de uma sintese dos argumentos; apresenta¢ao de conclusdes coerentes
com a argumentacdo sustentada; dominio da lingua portuguesa, siléncio ao longo da argumentacéo de
outros debatedores; colaboracéo ativa na avaliagdo (quando desenvolvida em grupo).

Pesquisas: aprofundamento do conteldo; presenca de exemplificacdes; capacidade de
parafraseamento; clareza textual; organizacdo légica; presenca de referenciais (no minimo trés
diferentes); dominio da lingua portuguesa; uso de normas técnicas vigentes; indicios de plagio
implicardo na anulagéo integral do conceito da avaliagéo.

Apresentacdo oral: dominio do contetido; aprofundamento dos conceitos desenvolvidos; clareza da
apresentacéo; desenvolvimento

I6gico da argumentacdo; interacdo com a turma; presenca de exemplificacdes e outros elementos
que facilitem a compreensdo do tema; dominio da lingua portuguesa; colaboracao ativa na avaliacéo
(quando desenvolvida em equipe).

Elaboragédo de Sequéncias didaticas: organizacéo légica e didatica do contelido, em uma perspectiva
da Aprendizagem Significativa; diversidade de referenciais; respeito ao contexto de aplicacdo da
proposta; identificagdo de conhecimentos prévios; uso de abordagens metodolégicas discutidas na
disciplina; organizacdo e sele¢do adequada dos contelidos propostos; proposta de avaliagcdo coerente
a metodologia de ensino proposta.

Pratica pedagégica: dominio do contetdo; adequacgéo da préatica ao plano de ensino; capacidade de
contextualizagdo; uso de metodologias discutidas na disciplina; coeréncia entre a proposta

avaliativa e a metodologia aplicada.

5. Referéncias

5.1. Basicas:

BRASIL, Ministério da Educacgao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

CACHAPUZ, A. et al. A emergéncia da didactica das ciéncias como campo especifico do
conhecimento. Revista portuguesa de educacéo, v.14, n.1, p.155-195, 2001.

CARVALHO, A. M. P.; GIL-PEREZ, D. Formagéo de professores de ciéncias: tendéncias e inovagées.
10 ed. S&o Paulo: Cortez. 2011.

MARCELINO, V.; SILVA, P. G. S. (Org.). Metodologias para o ensino: teoria e exemplos de sequéncias
didaticas. dos Goytacazes, RJ: Brasil Multicultural, 2018. 80p. Disponivel em:
https://portall.iff.edu.br/pesquisa-e-inovacao/pos-graduacao-stricto- sensu/mestrado-profissional-em-
ensino-e-suas-tecnologias/biblioteca- virtual/e-books/e-book-metodologias_ensino.pdf/view Acesso:
03 Janeiro 2022.

5.2. Complementares:

GARCIA-CARMONA, A. Invesigacion en didactica de la Fisica: tendencias actuales e incidencia en la
formacion del profesorado. Latin american jornal physics educaticon, v.3, n.2, p.369-375, 2009.

GIL PEREZ, D. et al. Para uma imagem n&o deformada do Trabalho Cientifico. Ciéncia & Educacéo,
v.7,n.2, p.125-153, 2001.




QUEIROZ, S. L.; CABRAL, P. F. O. (org.). Estudos de caso no ensino de ciéncias naturais. Sao
Carlos,

SP: Art Point Grafica e Editora. 2016. 116p. Disponivel em:

https://sites.usp.br/cdcc/wp-content/uploads/sites/512/2019/06/2016-Estudos_de_Caso.pdf. Acesso: 03
Janeiro 2022.

Componente curricular: Teoria e pratica para o ensino de Geografia

1. Carga horaria/Créditos: 60h / 4 créditos

2. Ementa

O ensino da Geografia a partir da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e seus desdobramentos. O
espaco geografico sob uma perspectiva pedagégica. A ludicidade no ensino da geografia. As
competéncias e habilidades desenvolvidas no ensino de geografia para a Educagédo Basica.

3. Objetivos

3.1. Geral:

Capacitar profissionais do ensino para a geografia do século XXI e suas implicac6es em sala de aula.
3.2. Especificos:

3.2.1. Aplicar as novas metodologias de ensino para o ensino de Geografia;

3.2.2. Discutir as implica¢des da BNCC;

3.2.3. Abordar novas metodologias e novas linguagens no ensino de Geografia.

4. Métodos de avaliagédo
A abordagem da disciplina se pautara por principios da aprendizagem significativa, bem como as
resolucdes institucionais relativas ao tema. Nesse sentido, serdo desenvolvidas avaliagBes que
considerem nao apenas o “produto”, mas todo o processo vivenciado ao longo da disciplina.
Espera-se que o estudante, ao concluir a componente, seja capaz de identificar conteldos de Fisica
que atendam as habilidades e competéncias propostas pela BNCC, consigam construir estratégias de
ensino diversificadas e fundamentadas nas metodologias apresentadas ao longo da componente.
Assim, as seguintes formas de avaliagdo poderdo ser utilizadas, bem como os critérios a serem
atingidos:
= Debates e analise de textos: dominio do contelido; argumentacao ldgica; aprofundamento dos
conceitos desenvolvidos; entrega escrita de uma sintese dos argumentos; apresentacdo de
conclus®es coerentes com a argumentacao sustentada; dominio da lingua portuguesa, siléncio
ao longo da argumentacdo de outros debatedores; colaboracdo ativa na avaliagdo (quando
desenvolvida em grupo);
= Pesquisas: aprofundamento do conteddo; presenca de exemplificacBes; capacidade de
parafraseamento; clareza textual; organizacéo légica; presenca de referenciais (no minimo trés
diferentes); dominio da lingua portuguesa; uso de normas técnicas vigentes; indicios de plagio
implicar8o na anulagéo integral do conceito da avaliagéo;

= Apresentacdo oral: dominio do conteudo; aprofundamento dos conceitos desenvolvidos;
clareza da apresentacao; desenvolvimento l6gico da argumentacgdo; interagdo com a turma;
presenca de exemplificagdes e outros elementos que facilitem a compreensao do tema; dominio
da lingua portuguesa; colaboracéo ativa na avaliagcao (quando desenvolvida em equipe);

» Elaboragdo de Sequéncias didaticas: organizagdo logica e didatica do conteldo, em uma
perspectiva da Aprendizagem Significativa; diversidade de referenciais; respeito ao contexto de
aplicacdo da proposta; identificacdo de conhecimentos prévios; uso de abordagens
metodologicas discutidas na disciplina; organizacdo e selecdo adequada dos contelidos
propostos; proposta de avaliagdo coerente a metodologia de ensino proposta;

» Pratica pedagodgica: dominio do conteddo; adequacdo da pratica ao plano de ensino;
capacidade de contextualizacéo; uso de metodologias discutidas na disciplina; coeréncia entre
a proposta avaliativa e a metodologia aplicada.

5. Referéncias
5.1. Bésicas:
BRASIL, Ministério da Educacgao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.




COLANGELO, Antonio Carlo. Geografia Fisica, Pesquisa e Ciéncia Geografica. In.. GEOUSP - Espaco
e Tempo. Sdo Paulo, N° 16, pp. 09 - 16, 2004.

CONTI, José Bueno. Resgatando a “Fisiologia da Paisagem”, IN.: Revista do Departamento de
Geografia — FFLCH-USP. 14 (2001) 59-68.

ENDLICH, Angela Maria e MENDES Cesar Miranda (Orgs.). Construindo o Saber Geografico. Maringa:
Eduem, 2011.

MORIN, E. Imaginarios da Educacao: por uma reforma da Universidade e do pensamento. Revista
Famecos, v. 4, n. 6, p. 17— 20, 1997.

5.2. Complementares:

AB’SABER Aziz. Os dominios de Natureza no Brasil: potencialidades paisagisticas. S0 Paulo: Atelié
Editorial, 2003.

HARACENKO, Adélia Aparecida de Souza e outros (Orgs.). Geografia: temas e reflexfes. Maringa:
Eduem, 2015.

MENDONCGA, Francisco. Geografia Fisica: ciéncia humana. Sdo Paulo: Contexto, 1989.

ROSS, Jurandyr Luciano Sanches. Relevo Brasileiro: uma proposta de classificacdo. In.: VENTURI,
Luis Antonio Bittar (Org.). Praticando Geografia — técnicas de campo e laboratério. S&o Paulo: Oficina
de Textos, 2005.




Componente curricular: Teoria e pratica para o ensino de Histéria

1. Carga horaria/Créditos: 60h / 4 créditos

2. Ementa

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas repercussdes no Ensino de Historia. Finalidades
da educacéo e do ensino de Histéria. A crise das tradicdes historiograficas classicas e a historiografia
do século XXI. Situacdes de ensino-aprendizagem e a acdo pedagdgica. A diversidade de contetdos
escolares no ensino de histéria e as sequéncias didaticas. Estratégias narrativas e procedimentos
tedricos de interpretacdo dos fendmenos histdricos. O ensino de histéria e a diversidade de linguagens
no trabalho com documentos em situac@es escolares.

3. Objetivos

3.1. Geral:

Formar profissionais criticos e capacidade de analisar, refletir e intervir no ensino de Historia.

3.2. Especificos:

3.2.1. Analisar as potencialidades do uso de estratégias narrativas como mediadoras entre o
conhecimento académico e escolar e os saberes vividos e praticas sociais;

3.2.2. Avaliar as possibilidades de uso de diferentes fontes, linguagens e novas tecnologias no Ensino
de Historia;

3.2.3. Experimentar o uso de fontes documentais através da metodologia de aulas-oficina, produzindo
materiais autorais de Historia que sejam adequados ao uso em aulas presenciais e ndo presenciais.

4. Métodos de avaliagédo

A abordagem da disciplina se pautara por principios da aprendizagem significativa, bem como as
resolugdes institucionais relativas ao tema. Nesse sentido, serdo desenvolvidas avaliagbes que
considerem nao apenas o “produto”, mas todo o processo vivenciado ao longo da disciplina. Espera-se
que o estudante, ao concluir a componente, seja capaz de identificar contetados de Historia que atendam
as habilidades e competéncias propostas pela BNCC, consigam construir estratégias de ensino
diversificadas e fundamentadas nas metodologias apresentadas ao longo do componente.
Assim, as seguintes formas de avaliacdo poderdo ser utilizadas, bem como os critérios a serem
atingidos:
= Debates e andlise de textos: dominio do contetdo; argumentacgéo légica; aprofundamento dos
conceitos desenvolvidos; entrega escrita de uma sintese dos argumentos; apresentacéo de
conclus@es coerentes com a argumentacao sustentada; dominio da lingua portuguesa, siléncio
ao longo da argumentacdo de outros debatedores; colaborag¢é@o ativa na avaliagdo (quando
desenvolvida em grupo);
= Pesquisas: aprofundamento do contelddo; presenca de exemplificacdes; capacidade de
parafraseamento; clareza textual; organizagao l6gica; presenca de referenciais (no minimo trés
diferentes); dominio da lingua portuguesa; uso de normas técnicas vigentes. Indicios de plagio
implicara na anulagédo integral do conceito da avaliacéo;
= Apresentacdo oral: dominio do contetdo; aprofundamento dos conceitos desenvolvidos;
clareza da apresentacdo; desenvolvimento l6gico da argumentacao; interacdo com a turma;
presenca de exemplificacdes e outros elementos que facilitem a compreensdo do tema;
dominio da lingua portuguesa; colaboracdo ativa na avaliacdo (quando desenvolvida em
equipe);
= Elaboracdo de Sequéncias didaticas: organizacao légica e didatica do conteldo, em uma
perspectiva da Aprendizagem Significativa; diversidade de referenciais; respeito ao contexto
de aplicacdo da proposta; identificacdo de conhecimentos prévios; uso de abordagens
metodologicas discutidas na disciplina; organizacdo e sele¢do adequada dos conteddos
propostos; proposta de avaliagdo coerente a metodologia de ensino proposta;
» Prética pedagodgica: dominio do conteddo; adequagdo da pratica ao plano de ensino;
capacidade de contextualizacdo; uso de metodologias discutidas na disciplina; coeréncia entre
a proposta avaliativa e a metodologia aplicada.

5. Referéncias
5.1. Bésicas:
BRASIL, Ministério da Educacgédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.




BURKE, P. (org.). A escrita da histdria: novas perspectivas. Sdo Paulo: Edunesp, 1992.
CARDOSO, C. F.; VAINFAS, R. (orgs.). Dominios da histéria. Ensaios de teoria e metodologia. Rio
de Janeiro: Campus, 1997.

LE GOFF, J. Histéria e memaria. Campinas (SP): Ed. Unicamp, 1990.

5.2. Complementares:

ANKERSMITH F. A escrita da histéria. A natureza da representacgédo histérica. Londrina: Eduel, 2012.

ARENDT, H. Entre o passado e o futuro. S&o Paulo: Perspectiva, 2016. DROYSEN, J. G. Manual de
teoria da histéria. Rio de Janeiro: Ed. Vozes, 2009.

HARTOG, F. Regimes de historicidade. Presentismo e experiéncia do tempo. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2013.

JEKINS, K. A histéria repensada. Sao Paulo: Ed. Contexto, 2001.

LE GOFF, J; NORA, P. (orgs.), Histéria. Novos Problemas, Novos Objetos, Novas Abordagens. Rio de
Janeiro: Francisco Alves, 1976, 3 vols.

NICOLAZZI, F.; MOLLO, H. M; ARAUJO, V. L. (orgs.). Aprender com a
histéria? O passado e o futuro de uma questéo. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2011.
NICODEMO, T.; SANTOS, P. A.; PEREIRA, M. H. Uma introducdo a

histéria da historiografia brasileira. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2018. RICOEUR, P. Memdria, histéria e
esquecimento. Campinas (SP): SP. Ed Unicamp, 2007.

THOMSPON, E. A miséria da teoria. Ou um planetario de erros. RJ, Zahar Ed, 1981.
TROUILLOT, M.R. Silenciando o passado: poder e a producéo da histéria. Curitiba: huya, 2016.
WHITE, H. Tropicos do discurso. Sdo Paulo: Ed. Unesp: 2001.

Componente curricular: Teoria e pratica para o ensino de Matematica

1. Carga horaria/Créditos: 60h / 4 créditos

2. Ementa

A Matemética na BNCC. Matemética e Interdisciplinaridade. Abordagens pedagdgicas no Ensino Ensino
de Matemética. Historia e Filosofia da Matematica no Ensino de Matematica. Estudo sobre papel da
pesquisa em Ensino de Matemética e seus impactos na pratica pedagdgica.

3. Objetivos
3.1. Geral:

Discutir e desenvolver estratégias para o ensino de Matematica que atendam a proposta da BNCC, a
partir dos referenciais pré estabelecidos.

3.2. Especificos:

3.2.1. Identificar habilidades e competéncias propostas pela BNCC que possam analisar o papel da
interdisciplinaridade no Ensino de Matematica;

3.2.2. Debater abordagens pedagdgicas referentes ao Ensino de Matematica;
3.2.3. Construir propostas de ensino fundamentadas nas abordagens discutidas no curso.

4. Métodos de avaliagdo

A abordagem da disciplina se pautara por principios da aprendizagem significativa, bem como as
resolugdes institucionais relativas ao tema. Nesse sentido, serdo desenvolvidas avaliacbes que
considerem nao apenas o “produto”, mas todo o processo vivenciado ao longo da disciplina.

Espera-se que o estudante, ao concluir a componente, seja capaz de identificar contetidos de
Matematica que atendam as habilidades e competéncias propostas pela BNCC, consigam construir
estratégias de ensino diversificadas e fundamentadas nas metodologias apresentadas ao longo do
componente. Assim, as seguintes formas de avaliacao poderdo ser utilizadas, bem como os critérios
a serem atingidos:

» Debates e analise de textos: dominio do contetido; argumentacéo logica; aprofundamento dos
conceitos desenvolvidos; entrega escrita de uma sintese dos argumentos; apresentacao de
conclusBes coerentes com a argumentacdo sustentada; dominio da lingua portuguesa,
siléncio ao longo da argumentagdo de outros debatedores; colaboracéo ativa na avaliacdo
(quando desenvolvida em grupo);




= Pesquisas: aprofundamento do conteldo; presenca de exemplificacbes; capacidade de
parafraseamento; clareza textual; organizacao légica; presenca de referenciais (no minimo
trés diferentes); dominio da lingua portuguesa; uso de normas técnicas vigentes; indicios de
plagio implicardo na anulagéo integral do conceito da avaliagéo;

= Apresentacdo oral: dominio do contetdo; aprofundamento dos conceitos desenvolvidos;
clareza da apresentacéo; desenvolvimento Iégico da argumentacéo; interacdo com a turma;
presenca de exemplificacfes e outros elementos que facilitem a compreensao do tema;
dominio da lingua portuguesa; colaboracao ativa na avaliacdo (quando desenvolvida em
equipe);

= Elaboracdo de Sequéncias didaticas: organizacéo légica e didatica do conteldo, em uma
perspectiva da Aprendizagem Significativa; diversidade de referenciais; respeito ao contexto
de aplicacdo da proposta; identificacdo de conhecimentos prévios; uso de abordagens
metodolégicas discutidas na disciplina; organizacdo e selecdo adequada dos conteudos
propostos; proposta de avaliagdo coerente a metodologia de ensino proposta;

» Prética pedagogica: dominio do conteddo; adequacdo da pratica ao plano de ensino;
capacidade de contextualizacéo; uso de metodologias discutidas na disciplina; coeréncia
entre a proposta avaliativa e a metodologia aplicada.

5. Referéncias
5.1. Bésicas:
BRASIL, Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BROUSSEAU, G. Introducdo ao estudo da teoria das situagdes didatica: contelidos e métodos de
ensino. Sao Paulo: Atica, 2008.

BRUN, J. Didactica das Matematicas. Colecdo: Horizontes Pedagdgicos. Lisboa: Instituto Piaget, 1996.
ALMOULOUD, Saddo Ag. Fundamentos da Didatica da Matematica. Curitiba: Editora UFPR, 2007.

5.2. Complementares:

CURY, H. N. Analise de erros: o que podemos aprender com as respostas dos alunos. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

MACHADO, S. A. D. [et al]. Educagdo Matemética: uma (nova) introducdo. 3. ed. Revista. S&o Paulo:
EDUC, 2008.

MACHADO, S. (Org.). Aprendizagem em matematica. 8 ed. Campinas: Papirus, 2011.

COURANT, R.; ROBBINS, H. O que é Matematica? Traducao: Adalberto S. Brito, Rio de Janeiro:
Editora Ciéncia Moderna, 2000.

Componente curricular: Teoria e prética para o ensino de Portugués

1. Carga horaria/Créditos: 60h / 4 créditos

2. Ementa

Concepcdes de linguagem e ensino de lingua portuguesa e Base Nacional Curricular Comum (BNCC).
Andlise de problemas do ensino tradicional da lingua portuguesa. Objetivos do ensino de lingua materna.
O processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa: consideracdes de ordem tedrico-
metodolégica. Gramatica internalizada, descritiva e normativa. Competéncia gramatical e competéncia
comunicativa. Lingua padréo real e lingua padrdo ideal. Tipos de atividades no ensino da lingua:
descricao e uso. Andlise e producgdo de material didatico.

3. Objetivos
3.1. Geral:

Contribuir com subsidios tedricos e praticos para ensino-aprendizagem de lingua portuguesa no
ensino fundamental e médio.

3.2. Especificos:

3.2.1. Analisar problemas e objetivos atuais do ensino da lingua portuguesa nos niveis fundamental e
médio, a luz da Base Nacional Curricular Comum (BNCC);

3.2.2. Identificar os principais conceitos tedrico-metodolégicos de ensino- aprendizagem da lingua
portuguesa;

3.2.3. Distinguir gramatica internalizada, descritiva e normativa, e especificar as implicagfes desses




conceitos no ensino da lingua materna;
3.2.4. Determinar a funcdo do ensino da lingua portuguesa no desenvolvimento das competéncias
gramatical e comunicativa,;

3.2.5. Exemplificar divergéncias entre a lingua portuguesa padrao real do Brasil e a lingua portuguesa
padrdo tal como apresentada nos compéndios gramaticais;

3.2.6. Interpretar criticamente a gramatica normativa;
3.2.7. Empregar o conhecimento adquirido na producdo de materiais didaticos de diferentes tipos.

4. Métodos de avaliacédo

A abordagem da disciplina se pautara nas resolucdes institucionais relativas ao tema. Nesse sentido,
serdo desenvolvidas avaliagbes que considerem nao apenas o “produto”, mas todo o processo
vivenciado ao longo da disciplina.

Assim, as seguintes formas de avaliacdo poderdo ser utilizadas, bem como os critérios a serem
atingidos:
= Debates e andlise de textos: dominio do contetdo; argumentacgéo légica; aprofundamento dos
conceitos desenvolvidos; entrega escrita de uma sintese dos argumentos; apresentagdo de
conclusdes coerentes com a argumentacao sustentada;

= Pesquisas: aprofundamento do conteldo; presenca de exemplificagbes; capacidade de
parafraseamento; clareza textual;, organizacéo légica; presenca de referenciais. Indicios de
plagio implicard na anulacéo integral do conceito da avaliagao;

= Apresentacdo oral: dominio do contetdo; aprofundamento dos conceitos desenvolvidos;
clareza da apresentacdo; desenvolvimento légico da argumentacdo; interagdo com a turma;
presenca de exemplificagBes e outros elementos que facilitem a compreenséo do tema;

= Elabora¢éo de Sequéncias didaticas: organizagdo l6gica e didatica do conteudo; diversidade
de referenciais; respeito ao contexto de aplicacdo da proposta; identificacdo de conhecimentos
prévios; uso de abordagens metodolégicas discutidas na disciplina; organizacdo e selecéo
adequada dos contelidos propostos; proposta de avaliagdo coerente & metodologia de ensino
proposta;

= Préatica pedagégica: dominio do conteldo; adequag¢do da pratica ao plano de ensino;
capacidade de contextualizagdo; uso de metodologias discutidas na disciplina; coeréncia entre
a proposta avaliativa e a metodologia aplicada.

5. Referéncias

5.1. Basicas:

AUROUX, S. A revolucdo tecnoldgica da gramatizagdo. Campinas: Editora da Unicamp, 2009.
BRASIL. Ministério da Educacgédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BORTONI-RICARDO, S. M. NOs cheguemos na escola, e agora?: Sociolinguistica e educagdo. S&o
Paulo: Editora Parabola, 2005.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a escrita:
apresentacédo de um procedimento. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. et al. GEneros orais e escritos
na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2004.

FAVERO, L. L.; ANDRADE, M. L. da C. V. de O.; AQUINO, Z. G. O. de.

Oralidade e escrita: perspectivas para o ensino de lingua materna. Sao Paulo: Cortez, 2007.
FARACO, C. A. Norma-padréao brasileira: Desembaracando alguns nés. In: BAGNO, M, (org).
Linguistica da norma. S&o Paulo: Edi¢cdes Loyola.

MATOS E SILVA, R. “O portugués sao dois...”: novas fronteiras, velhos problemas. Sdo Paulo:
Parédbola Editorial, 2004.

MARCUSCHI, L. A. Producéo textual, analise de géneros e compreenséo. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2008.

POSSENTI, S. Um programa minimo. IN: BAGNO, M. (org). Linguistica da norma. S&o Paulo: Loyola,
2002.

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica e interagdo: uma proposta para o ensino de gramatica no 1° e 2° graus.
S&o Paulo: Cortez, 1996.

ZABALA, A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.
5.2. Complementares:




BAGNO, M. Preconceito linguistico — o que &, como se faz. Sdo Paulo: Loyola, 2000.
BAGNO, M. Portugués ou Brasileiro? Um Convite & Pesquisa. Sdo Paulo: Parabola, 2001

CLEMENTE, E. e KIRST, M. (orgs.). Linguistica aplicada ao ensino de portugués. Porto Alegre:
Mercado Aberto, 1992.

GERALDI, J. W (org.). O texto na sala de aula. S&o Paulo: Atica, 1997. GERALDI, J. W. Portos de
passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1995. LUFT, C. P. Lingua e liberdade. S&o Paulo: Atica, 1993.

NEVES, M. H. M. Gramaética na esco[a. Séao Paulo: Contexto, 1990. PERINI, M. A. Para uma nova
gramatica do portugués. Sao Paulo: Atica, 1985.

PERINI, M. A. Sofrendo a gramética — ensaios sobre a linguagem. S&o Paulo: Atica, 1999.
SOARES, M. Linguagem e escola: uma perspectiva social. S&o Paulo: Atica, 1990.

Componente curricular: Teoria e pratica para o ensino de Quimica

1. Carga horaria/Créditos: 60h / 4 créditos

2. Ementa

A Quimica na BNCC. Cotidiano e contextualiza¢do no ensino de Quimica. Experimentacdo no ensino de
Quimica. Uso de tecnologias em sala de aula. O ensino de quimica em uma perspectiva CTSA. Uso de
recursos audiovisuais. Densidade e gravidade seméantica no discurso do professor em sala de aula.
Obstéaculos epistemolégicos na construcao de conhecimentos quimicos.

3. Objetivos

3.1. Geral:

Possibilitar um aprimoramento da pratica docente no ensino de quimica.

3.2. Especificos:

3.2.1. Promover momentos de discussao e reflexdo sobre a BNCC e o0 ensino de Quimica;

3.2.2. Apresentar as perspectivas do movimento Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA);
3.2.3. Estudar as potencialidades do uso de recursos audiovisuais para um ensino de quimica critico e
contextualizado;

3.2.4. Discutir a influéncia do discurso do professor na disciplina de quimica, sob a ética da dimensao
semantica da Teoria dos Cdadigos de Legitimacéo de Karl Maton;

3.2.5. Apresentar a teoria de Gaston Bachelard sobre a presenca de obstaculos epistemoldgicos que
impedem ou dificultam a constru¢cdo do conhecimento cientifico.

4. Métodos de avaliagéo
A abordagem da disciplina se pautara por principios da aprendizagem significativa, bem como as
resolugdes institucionais relativas ao tema. Nesse sentido, serdo desenvolvidas avaliagbes que
considerem nao apenas o “produto”, mas todo o processo vivenciado ao longo da disciplina.
Espera-se que o estudante, ao concluir a componente, seja capaz de identificar contelidos de Quimica
que atendam as habilidades e competéncias propostas pela BNCC, consigam construir estratégias de
ensino diversificadas e fundamentadas nas metodologias apresentadas ao longo da componente. Assim,
as seguintes formas de avaliacdo poderao ser utilizadas, bem como os critérios a serem atingidos:
= Debates e andlise de textos: dominio do contelido; argumentacéo l6gica; aprofundamento dos
conceitos desenvolvidos; entrega escrita de uma sintese dos argumentos; apresentacdo de
conclus@es coerentes com a argumentacao sustentada; dominio da lingua portuguesa, siléncio
ao longo da argumentacdo de outros debatedores; colaboracdo ativa na avaliagdo (quando
desenvolvida em grupo);
= Pesquisas: aprofundamento do conteldo; presenca de exemplificacbes; capacidade de
parafraseamento; clareza textual; organizacao l6gica; presenca de referenciais (no minimo trés
diferentes); dominio da lingua portuguesa; uso de normas técnicas vigentes; indicios de plagio
implicardo na anulacgéo integral do conceito da avaliacéo;
= Apresentacao oral: dominio do contetdo; aprofundamento dos conceitos desenvolvidos; clareza
da apresentacdo; desenvolvimento l6gico da argumentacao; interacdo com a turma; presenca
de exemplificacBes e outros elementos que facilitem a compreensao do tema; dominio da lingua
portuguesa; colaboracéo ativa na avaliacdo (quando desenvolvida em equipe);

= Elaboracdo de Sequéncias didaticas: organizagdo logica e didatica do conteldo, em uma




perspectiva da Aprendizagem Significativa; diversidade de referenciais; respeito ao contexto de
aplicacdo da proposta; identificacdo de conhecimentos prévios; uso de abordagens
metodolédgicas discutidas na disciplina; organizacdo e selecdo adequada dos conteudos
propostos; proposta de avaliacdo coerente a metodologia de ensino proposta;

®  Pratica pedagégica: dominio do conteldo; adequacao da pratica ao plano de ensino; capacidade
de contextualizacdo; uso de metodologias discutidas na disciplina; coeréncia entre a proposta
avaliativa e a metodologia aplicada.

5. Referéncias

5.1. Basicas:

AULER, Décio. Enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade: pressupostos para o contexto brasileiro.
Ciéncia & Ensino, v. 1, nUmero especial, paginas 1-20, 2007.

MATON, Karl. Para pensar como bourdieu: completando a ‘revolugdo mental’com a teoria dos codigos
de legitimacao. Traducéo: Marcus Vinicius Medeiros Pereira. InterMeio: Revista do Programa de Pés-
Graduacéo em Educacédo-UFMS, v. 25, n. 49, 2019.

MORAN, José Manuel. O video na sala de aula. Comunica¢éo & Educacéo. Sdo Paulo, n. 2, p. 27-35,
1995.

PINHEIRO, Nilcéia Aparecida Maciel; SILVEIRA, Rosemari Monteiro Castilho Foggiatto; BAZZO,
Walter Antonio. Ciéncia, tecnologia e sociedade: a relevancia do enfoque CTS para o contexto do
ensino médio. Ciéncia & Educacdo. Bauru, v. 13, n. 1, p. 71-84, 2007.

QUINTINO, Carla Pereira; RIBEIRO, K. D. F. A Utilizac&o de filmes no processo de ensino
aprendizagem de Quimica no Ensino Médio. Encontro Nacional de Ensino de Quimica, v. 15, 2010.
SANTOS, Bruno Ferreira; MORTIMER, Eduardo Fleury. Ondas semanticas e a dimensao epistémica
do discurso na sala de aula de Quimica. Investigagcbes em Ensino de Ciéncias, v. 24, n. 1, p. 62-80,
20109.

5.2. Complementares:

CARDOSO, Oldimar; PENIN, Sonia Teresinha de Sousa. A sala de aula como campo de pesquisa:
aproximacdes e a utilizagdo de equipamentos digitais. Educacgéo e Pesquisa, v. 35, n. 1, p. 113-128,
20009.

CAVALCANTI, Carla Delania Monteiro; DA COSTA, Josinaldo Maranh&o; BERNARDO, Luciano.
Utilizacao de videos e/ou filmes nas aulas de quimica: andlise da concepcao dos docentes. In: I
Congresso Nacional de Educacdo, Campina Grande, PB. 2015.

NAPOLITANO, Marcos. Como usar o cinema na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2003.
ORLANDI, Eni Puccinelli. A Analise de Discurso em suas diferentes tradi¢cdes intelectuais: o Brasil.
Seminario de Estudos em Andlise de Discurso, v. 1, p. 8-18, 2003.

SANTOS, Paloma Nascimento., AQUINO, Kétia Aparecida da Silva.. Utilizagdo do cinema na sala de
aula: aplicacdo da quimica dos perfumes no ensino de fungées organicas oxigenadas e bioquimica.
Quimica Nova na Escola , v.33, n.3, p.160 - 167, 2011.

YIN, Robert K. Pesquisa qualitativa do inicio ao fim. Trad. Daniel Bueno. Porto Alegre: Penso, 2016.

Componente curricular: Teoria e préatica para o ensino de Sociologia

1. Carga horéria/Créditos: 60h / 4 créditos

2. Ementa

A Sociologia na Educag¢do Basica. Ciéncias Sociais, Sociologia, conhecimento sociol6gico: a BNCC e
os didlogos com as ciéncias do social. Metodologias e praticas de Ensino de Sociologia/Ciéncias
Sociais.

3. Objetivos
3.1. Geral:

Analisar a presenca/auséncia da Sociologia na BNCC, bem como o0s caminhos para uma pratica
de ensino.

3.2. Especificos:
3.2.1. Compreender o papel historico da disciplina de Sociologia na Educacao Basica brasileira;
3.2.2. Conhecer metodologias e praticas de ensino de Sociologia;




3.2.3. Desenvolver o senso critico dos estudantes sobre a BNCC e suas premissas
tedricas/epistemoldgicas.

4. Métodos de avaliacédo

O desenvolvimento da disciplina esta pautado nos principios da pedagogia historico-critica, isso significa
que partiremos da conjuntura dos discentes, realizaremos uma incursao tedrica sobre essa realidade, e
retornarmos ao ponto inicial em um outro nivel, o chamado concreto pensado. Para realizar esse
processo de ensino e aprendizagem, lancaremos mao de avaliagdes continuas que serao propostas ao
final de cada encontro. Essas avaliacdes podem ser dos seguintes tipos listados abaixo:

= Andlise de textos: Questbes referentes a leitura do texto-base da aula serdo utilizadas para
conseguirmos apreender: dominio do conteldo; argumentacdo légica; aprofundamento dos
conceitos desenvolvidos;

= Pesquisas: Com vistas a exercitar a condicdo de pesquisador, serdo propostas atividades de
pesquisas “curtas”, a fim de observamos as seguintes agdes dos discentes: aprofundamento do
conteldo; presenca de exemplificagdes; organizacao logica; presenga de referenciais;

» Elaboragdo de Sequéncias didaticas: Para exercitarmos a pratica pedagogica, proporemos a
elaboracdo de sequéncias didaticos sobre o conteddo debatido na disciplina, com vistas a
apreender: organizacdo logica e didatica do conteddo; diversidade de referenciais; uso de
abordagens metodolodgicas discutidas na disciplina; organizacdo e sele¢do adequada dos
conteudos propostos; proposta de avaliacéo coerente & metodologia de ensino proposta.

5. Referéncias
5.1. Basicas:

BRASIL, Ministério da Educacéo, Secretaria da Educacao Bésica. Diretrizes curriculares nacionais
gerais da educacgdo basica. 2013.

BRUNETTA, A. A. (org.) et al. Dicionario do ensino de sociologia. Maceio, AL: Editora Café com
Sociologia, 2020.

GASPARIN, J. L. Uma didatica para a pedagogia histérico-critica. Autores Associados, 2020.

5.2. Complementares:

BERNSTEIN, B. A pedagogizacéo do conhecimento: estudos sobre recontextualizacdo. Cadernos de
pesquisa, p. 75-110, 2003.

CASTRO, C. Textos basicos de sociologia: de Karl Marx a Zygmunt Bauman. Editora Schwarcz-
Companhia das Letras, 2014.

CASTRO, C. Textos basicos de antropologia: cem anos de tradicdo: Boas, Malinowski, Lévi-Strauss e
outros. Editora Schwarcz-Companhia

das Letras, 2016.

Componente curricular: Oficina de ensino-aprendizagem |: Ciéncias da Natureza, Matemética e
suas tecnologias

1. Carga horéria/Créditos: 30h / 2 créditos

2. Ementa

A disciplina de Oficinas de Ensino-Aprendizagem | ndo possui ementario pré-definido, pois visa
proporcionar oportunidade de aprofundamento de estudos ligados a temas que correspondam a area de
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias; promovendo ainda o didlogo interdisciplinar por
intermédio da abordagem de temas contemporéaneos. Nesse sentido, se descreve abaixo os contetidos
que poderdo ser abordados, evidenciando-se que n&o existe obrigatoriedade que todos sejam
abordados ao longo de uma Unica oficina, ou mesmo do curso.

» Fisica: Energia e conservacao; termodinamica e sistemas térmicos; origem e evolu¢do do
universo; cosmologia; estrelas, planetas e corpos celestes; eletricidade e aplicagdes; ondulatdria
e aplicacdes; radiacbes; fisica de particulas e campos; relatividade restrita e geral; fisica
quantica;

» Quimica: Recursos alternativos para atividades praticas no ensino de Atomistica, Eletrolitos,
Cinética Quimica, Termoquimica, Equilibrio Quimico, Quimica Organica, Eletroquimica;

= Matematica: Fungdes, Geometria plana, Algebra Linear, Vetores e Geometria Analitica, Topicos
especiais em Matematica.




3. Objetivos
3.1. Geral:

Estimular a construcdo e implementacdo de praticas de ensino disciplinares e interdisciplinares, em
acordo com a BNCC.

3.2. Especificos:

3.2.1. Construir relagdes entre saberes didaticos, de contexto e de conteudo;

3.2.2. Elaborar praticas de ensino diversificadas;

3.2.3. Retomar e discutir conteldos pertinentes para serem implementados na educacéo basica;
3.2.4. Incentivar a construcao de estratégias interdisciplinares de ensino.

4. Métodos de avaliacédo

A abordagem da disciplina se pautara por principios da aprendizagem significativa, bem como as
resolucdes institucionais relativas ao tema. Nesse sentido, serdo desenvolvidas avaliacbes que
considerem nao apenas o “produto”, mas todo o processo vivenciado ao longo da disciplina.

Espera-se que o estudante, ao concluir as oficinas, seja capaz de identificar conteddos que atendam as
habilidades e competéncias propostas pela BNCC, consigam construir estratégias de ensino
diversificadas e fundamentadas em metodologias diversificadas, bem como sugerir abordagens e
praticas interdisciplinares para o ensino. Assim, as seguintes formas de avaliacdo poderdo ser
utilizadas, bem
como os critérios a serem atingidos:
= Debates e andlise de textos: dominio do conteldo; argumentacgédo logica; aprofundamento dos
conceitos desenvolvidos; entrega escrita de uma sintese dos argumentos; apresentacdo de
conclus®es coerentes com a argumentacao sustentada; dominio da lingua portuguesa, siléncio
ao longo da argumentacdo de outros debatedores; colaboragdo ativa na avaliagdo (quando
desenvolvida em grupo);

= Pesquisas: aprofundamento do conteddo; presenca de exemplificacbes; capacidade de
parafraseamento; clareza textual; organizagéo légica; presenca de referenciais (no minimo trés
diferentes); dominio da lingua portuguesa; uso de normas técnicas vigentes; indicios de plagio
implicar8o na anulagéo integral do conceito da avaliagéo;

= Apresentacdo oral: dominio do contetdo; aprofundamento dos conceitos desenvolvidos; clareza
da apresentacéo; desenvolvimento légico da argumentacgéo; interagdo com a turma; presenca
de exemplificagbes e outros elementos que facilitem a compreensao do tema; dominio da lingua
portuguesa; colaboracéo ativa na avaliacdo (quando desenvolvida em equipe);

= Elaboracdo de Sequéncias didaticas: organizacdo logica e didatica do conteddo, em uma
perspectiva da Aprendizagem Significativa; diversidade de referenciais; respeito ao contexto de
aplicagdo da proposta; identificacdo de conhecimentos prévios; uso de abordagens
metodologicas discutidas na disciplina; organizacdo e selecdo adequada dos conteudos
propostos; proposta de avaliagdo coerente a metodologia de ensino proposta;

» Prética pedagogica: dominio do conteldo; adequacéo da pratica ao plano de ensino; capacidade
de contextualizacdo; uso de metodologias discutidas na disciplina; coeréncia entre a proposta
avaliativa e a metodologia aplicada.

5. Referéncias
5.1. Bésicas:
BRASIL, Ministério da Educacgao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

MARCELINO, V.; SILVA, P. G. S. (Org.). Metodologias para o ensino: teoria e exemplos de sequéncias
didaticas. Campos dos Goytacazes, RJ: Brasil Multicultural, 2018. 80 p. Disponivel em:
https://portall.iff.edu.br/pesquisa-e-inovacao/pos-graduacao-stricto- sensu/mestrado-profissional-em-
ensino-e-suas-tecnologias/biblioteca- virtual/e-books/e-book-metodologias_ensino.pdf/view. Acesso:
03 Janeiro 2022.

MENEGOLLA, M; SANT'ANNA, I. M. Por que planejar? Como planejar? Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.
5.2. Complementares:
BRASIL, Ministério da Educacao. Diretrizes curriculares para a educacao basica. Brasilia, MEC, 2013.

FERNANDES, J. H. P.; FERREIRA, M. M; NOGUEIRA, J. F. F. O novo ensino médio e os itinerarios
formativo. Rio de Janeiro: FGV, 2020.




SAVIANI, N. Saber escolar, curriculo e didatica: problemas da unidade conteddo/método no processo
pedagogico. Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

ZABALA, A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

Componente curricular: Oficina de ensino-aprendizagem I: Ciencias Humanas e suas tecnologias

1. Carga horaria/Créditos: 30h / 2 créditos

2. Ementa

A disciplina de Oficinas de Ensino-Aprendizagem | ndo possui ementario pré-definido, pois visa
proporcionar oportunidade de aprofundamento de estudos ligados a temas que correspondam a area
de Ciéncias Humanas e suas tecnologias; promovendo ainda o dialogo interdisciplinar por intermédio
da abordagem de temas contemporaneos.

Nesse sentido, se descreve abaixo os conteddos que poderdo ser abordados, evidenciando-se que
ndo existe obrigatoriedade que todos sejam abordados ao longo de uma Unica oficina, ou mesmo do
curso.

= Filosofia: Filosofia Geral (metafisica), Filosofia da Ciéncia, Filosofia Politica, Etica;

= Geografia: A questdo ambiental sob uma perspectiva Geogréfica; Rochas, Minerais e Fosseis
- Possibilidades de atividades de geologia e paleontologia em sala de aula;

= Histdria: Histdria e conhecimento histérico; Perspectivas historiograficas; Novos paradigmas
da ciéncia e seus desdobramentos tedricos; O universo digital e seus impactos sobre o
conhecimento histérico; A diversidade de conteldos escolares no ensino de histéria e as
sequéncias didéticas; O ensino de histéria e a diversidade de linguagens no trabalho
com documentos em situacBes escolares;

= Sociologia: Sociologia Classica, Sociologia Contemporanea, Antropologia (dos evolucionistas
até a contemporanea), Ciéncia Politica (abordagem das diversas correntes teéricas).

3. Objetivos
3.1. Geral:

Estimular a construcdo e implementacdo de praticas de ensino disciplinares e interdisciplinares, em
acordo com a BNCC.

3.2. Especificos:

3.2.1. Construir relacdes entre saberes didaticos, de contexto e de contelido;

3.2.2. Elaborar préticas de ensino diversificadas;

3.2.3. Retomar e discutir contetdos pertinentes para serem implementados na educacéo basica;
3.2.4. Incentivar a construcao de estratégias interdisciplinares de ensino.

4. Métodos de avaliagdo

A abordagem da disciplina se pautara por principios da aprendizagem significativa, bem como as
resolugdes institucionais relativas ao tema. Nesse sentido, serdo desenvolvidas avaliagbes que
considerem nao apenas o “produto”, mas todo o processo vivenciado ao longo da disciplina.

Espera-se que o estudante, ao concluir as oficinas, seja capaz de identificar conteddos que atendam as
habilidades e competéncias propostas pela BNCC, consigam construir estratégias de ensino
diversificadas e fundamentadas em metodologias diversificadas, bem como sugerir abordagens e
praticas interdisciplinares para o ensino. Assim, as seguintes formas de avaliagdo poderdo ser
utilizadas, bem

como os critérios a serem atingidos:

» Debates e analise de textos: dominio do conteldo; argumentacéo logica; aprofundamento dos
conceitos desenvolvidos; entrega escrita de uma sintese dos argumentos; apresentacdo de
conclus@es coerentes com a argumentacao sustentada; dominio da lingua portuguesa, siléncio
ao longo da argumentacdo de outros debatedores; colaboracdo ativa na avaliagdo (quando
desenvolvida em grupo);

» Pesquisas: aprofundamento do conteldo; presenca de exemplificacdes; capacidade de
parafraseamento; clareza textual; organizagéo légica; presenca de referenciais (no minimo trés
diferentes); dominio da lingua portuguesa; uso de normas técnicas vigentes; indicios de plagio
implicardo na anulagéo integral do conceito da avaliacéo;




Apresentacao oral: dominio do contelido; aprofundamento dos conceitos desenvolvidos; clareza
da apresentacdo; desenvolvimento légico da argumentacao; interacdo com a turma; presenca
de exemplificacdes e outros elementos que facilitem a compreensao do tema; dominio da lingua
portuguesa,; colaboracao ativa na avaliacao (quando desenvolvida em equipe);

Elaboracdo de Sequéncias didaticas: organizacdo ldgica e didatica do conteddo, em uma
perspectiva da Aprendizagem Significativa; diversidade de referenciais; respeito ao contexto de
aplicacdo da proposta; identificacdo de conhecimentos prévios; uso de abordagens
metodolégicas discutidas na disciplina; organizacdo e selecdo adequada dos conteldos
propostos; proposta de avaliacdo coerente a metodologia de ensino proposta;

Pratica pedagdgica: dominio do contelido; adequacao da pratica ao plano de ensino; capacidade
de contextualizacdo; uso de metodologias discutidas na disciplina; coeréncia entre a proposta

avaliativa e a metodologia aplicada.

5. Referéncias

5.1. Basicas:

BRASIL, Ministério da Educacgédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

MARCELINO, V.; SILVA, P. G. S. (Org.). Metodologias para o ensino: teoria e exemplos de sequéncias
didaticas. Campos dos Goytacazes, RJ: Brasil Multicultural, 2018. 80p. Disponivel em:
https://portall.iff.edu.br/pesquisa-e-inovacao/pos-graduacao-stricto- sensu/mestrado-profissional-em-
ensino-e-suas-tecnologias/biblioteca- virtual/e-books/e-book-metodologias_ensino.pdf/view. Acesso:
03 Janeiro 2022.

MENEGOLLA, M; SANT’ANNA, I. M. Por que planejar? Como planejar? Petropolis, RJ: Vozes, 2012.
5.2. Complementares:

BRASIL, Ministério da Educacao. Diretrizes curriculares para a educacao basica. Brasilia, MEC, 2013.
FERNANDES, J. H. P.; FERREIRA, M. M; NOGUEIRA, J. F. F. O novo ensino médio e os itinerarios
formativo. Rio de Janeiro: FGV, 2020.

SAVIANI, N. Saber escolar, curriculo e didatica: problemas da unidade contetldo/método no processo
pedagdégico. Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

ZABALA, A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

Componente curricular: Oficina de ensino-aprendizagem I: Linguagens, Codigos e suas
tecnologias

1. Carga horéria/Créditos: 30h / 2 créditos

2. Ementa

A disciplina de Oficinas de Ensino-Aprendizagem | ndo possui ementario pré-definido, pois visa
proporcionar oportunidade de aprofundamento de estudos ligados a temas que correspondam a area
de Linguagens, Cédigos e suas tecnologias; promovendo ainda o dialogo interdisciplinar por intermédio
da abordagem de temas contemporaneos.

Nesse sentido, se descreve abaixo os contetdos que poderdo ser abordados, evidenciando-se que
nao existe obrigatoriedade que todos sejam abordados ao longo de uma Unica oficina, ou mesmo do
curso.

» Artes: Producéo fotogréafica e os géneros (Perspectiva, Social, Documental/Critica e Artistica);
Producéo de Videos, Arte Contemporanea - instalagées artisticas;

= Portugués: Recursos alternativos para elaboracao de sequéncias didéaticas, tais quais: podcast,
entrevistas, tutoriais, seminario e resumos expandidos;

= Espanhol: Interculturalidade; Variacéo linguistica; Géneros Orais e sequéncia didatica de LE;

» Educacao Fisica: Evolucao Histdrica das Lutas; Vivéncias do contetdo Jogos em suas
diversas alternativas; Esportes e uma Abordagem Contemporanea; Ginastica, Saude e
Trabalho; Atividades Alternativas (Expresséo Corporal; Atividades ao Ar- Livre; Atividades
Circenses e etc); Dancas e Identidade: construcdo do proprio ideario e a negacédo da Danca
imposta pela midia.

3. Objetivos
3.1. Geral:




Estimular a construcéo e implementagdo de préaticas de ensino disciplinares e interdisciplinares, em
acordo com a BNCC.

3.2. Especificos:

3.2.1. Construir relacdes entre saberes didaticos, de contexto e de conteldo;

3.2.2. Elaborar praticas de ensino diversificadas;

3.2.3. Retomar e discutir conteidos pertinentes para serem implementados na educagéo basica;
3.2.4. Incentivar a construcao de estratégias interdisciplinares de ensino.

4. Métodos de avaliagdo

A abordagem da disciplina se pautara por principios da aprendizagem significativa, bem como as
resolucdes institucionais relativas ao tema. Nesse sentido, serdo desenvolvidas avaliagbes que
considerem nao apenas o “produto”, mas todo o processo vivenciado ao longo da disciplina.

Espera-se que o estudante, ao concluir as oficinas, seja capaz de identificar contelidos que atendam as
habilidades e competéncias propostas pela BNCC, consigam construir estratégias de ensino
diversificadas e fundamentadas em metodologias diversificadas, bem como sugerir abordagens e
praticas interdisciplinares para o ensino. Assim, as seguintes formas de avaliacdo poderdo ser
utilizadas, bem como os critérios a serem atingidos:

= Debates e andlise de textos: dominio do contetdo; argumentacgédo logica; aprofundamento dos
conceitos desenvolvidos; entrega escrita de uma sintese dos argumentos; apresentacdo de
conclus®es coerentes com a argumentacao sustentada; dominio da lingua portuguesa, siléncio
ao longo da argumentacdo de outros debatedores; colaboragdo ativa na avaliagdo (quando
desenvolvida em grupo);

» Pesquisas: aprofundamento do contelddo; presenca de exemplificacdes; capacidade de
parafraseamento; clareza textual; organizagéo légica; presenca de referenciais (no minimo trés
diferentes); dominio da lingua portuguesa; uso de normas técnicas vigentes; indicios de plagio
implicardo na anulagéo integral do conceito da avaliagéo;

»  Apresentacao oral: dominio do contetdo; aprofundamento dos conceitos desenvolvidos; clareza
da apresentacéo; desenvolvimento l6gico da argumentacgéo; interagdo com a turma; presenca
de exemplificagBes e outros elementos que facilitem a compreensao do tema; dominio da lingua
portuguesa; colaboracéo ativa na avaliacdo (quando desenvolvida em equipe);

» Elaboragdo de Sequéncias didaticas: organizacdo l6gica e didatica do conteddo, em uma
perspectiva da Aprendizagem Significativa; diversidade de referenciais; respeito ao contexto de
aplicagdo da proposta; identificacdo de conhecimentos prévios; uso de abordagens
metodoldgicas discutidas na disciplina; organizacdo e selecdo adequada dos contetdos
propostos; proposta de avaliagdo coerente a metodologia de ensino proposta;

» Prética pedagogica: dominio do conteldo; adequacéo da pratica ao plano de ensino; capacidade
de contextualizacdo; uso de metodologias discutidas na disciplina; coeréncia entre a proposta
avaliativa e a metodologia aplicada.

5. Referéncias

5.1. Bésicas:

BRASIL, Ministério da Educacgao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

MARCELINO, V.; SILVA, P. G. S. (Org.). Metodologias para o ensino: teoria e exemplos de sequéncias
didaticas. Campos dos Goytacazes, RJ: Brasil Multicultural, 2018. 80 p. Disponivel em:
https://portall.iff.edu.br/pesquisa-e-inovacao/pos-graduacao-stricto- sensu/mestrado-profissional-em-
ensino-e-suas-tecnologias/biblioteca- virtual/e-books/e-book-metodologias_ensino.pdf/view. Acesso:
03 Janeiro 2022.

MENEGOLLA, M; SANT’ANNA, I. M. Por que planejar? Como planejar? Petropolis, RJ: Vozes, 2012.
5.2. Complementares:

BRASIL, Ministério da Educacao. Diretrizes curriculares para a educacao basica. Brasilia, MEC, 2013.
FERNANDES, J. H. P.; FERREIRA, M. M; NOGUEIRA, J. F. F. O novo ensino médio e os itinerarios
formativo. Rio de Janeiro: FGV, 2020.

SAVIANI, N. Saber escolar, curriculo e didatica: problemas da unidade conteddo/método no processo
pedagogico. Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

ZABALA, A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.




Componente curricular: Oficina de ensino-aprendizagem II: Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas tecnologias

1. Carga horaria/Créditos: 60h / 4 créditos

2. Ementa

A disciplina de Oficinas de Ensino-Aprendizagem Il ndo possui ementario pré-definido, pois visa
proporcionar oportunidade de aprofundamento de estudos ligados a temas que correspondam a area de
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias; promovendo ainda o dialogo interdisciplinar por
intermédio da abordagem de temas contemporaneos. Nesse sentido, se descreve abaixo os contelidos
que poderdo ser abordados, evidenciando-se que nao existe obrigatoriedade que todos sejam
abordados ao longo de uma Unica oficina, ou mesmo do curso.

= Fisica: Energia e conservacao; termodindmica e sistemas térmicos; origem e evolucdo do
universo; cosmologia; estrelas, planetas e corpos celestes; eletricidade e aplicagdes; ondulatdria
e aplicacdes; radiagOes; fisica de particulas e campos; relatividade restrita e geral; fisica
quantica;

= Quimica: Recursos alternativos para atividades praticas no ensino de Atomistica, Eletrdlitos,
Cinética Quimica, Termoquimica, Equilibrio Quimico, Quimica Organica, Eletroquimica;

= Matematica: Fungdes, Geometria plana, Algebra Linear, Vetores e Geometria Analitica, Topicos
especiais em Matemética.

3. Objetivos
3.1. Geral:

Estimular a construcdo e implementacdo de praticas de ensino disciplinares e interdisciplinares, em
acordo com a BNCC.

3.2. Especificos:

3.2.1. Construir relagdes entre saberes didaticos, de contexto e de conteudo;

3.2.2. Elaborar praticas de ensino diversificadas;

3.2.3. Retomar e discutir contetdos pertinentes para serem implementados na educac¢éo basica;
3.2.4. Incentivar a construcao de estratégias interdisciplinares de ensino.

4. Métodos de avaliagédo

A abordagem da disciplina se pautara por principios da aprendizagem significativa, bem como as
resolugdes institucionais relativas ao tema. Nesse sentido, serdo desenvolvidas avaliagbes que
considerem nao apenas o “produto”, mas todo o processo vivenciado ao longo da disciplina.

Espera-se que o estudante, ao concluir as oficinas, seja capaz de identificar conteidos que atendam as
habilidades e competéncias propostas pela BNCC, consigam construir estratégias de ensino
diversificadas e fundamentadas em metodologias diversificadas, bem como sugerir abordagens e
praticas interdisciplinares para o ensino. Assim, as seguintes formas de avaliagdo poderdo ser
utilizadas, bem

como os critérios a serem atingidos:

= Debates e andlise de textos: dominio do contelido; argumentacgédo l6gica; aprofundamento dos
conceitos desenvolvidos; entrega escrita de uma sintese dos argumentos; apresentacdo de
conclus@es coerentes com a argumentacao sustentada; dominio da lingua portuguesa, siléncio
ao longo da argumentacdo de outros debatedores; colaboracdo ativa na avaliagdo (quando
desenvolvida em grupo);

= Pesquisas: aprofundamento do conteddo; presenca de exemplificacbes; capacidade de
parafraseamento; clareza textual; organizacao ldgica; presenca de referenciais (no minimo trés
diferentes); dominio da lingua portuguesa; uso de normas técnicas vigentes; indicios de plagio
implicardo na anulacgdo integral do conceito da avaliacéo;

= Apresentacao oral: dominio do contetdo; aprofundamento dos conceitos desenvolvidos; clareza
da apresentacdo; desenvolvimento l6gico da argumentacao; interacdo com a turma; presenca
de exemplificagdes e outros elementos que facilitem a compreenséo do tema; dominio da lingua
portuguesa; colaboracao ativa na avaliacao (quando desenvolvida em equipe);

= Elaboracdo de Sequéncias didaticas: organizacdo logica e didatica do conteddo, em uma
perspectiva da Aprendizagem Significativa; diversidade de referenciais; respeito ao contexto de




aplicacdo da proposta; identificacdo de conhecimentos prévios; uso de abordagens
metodolédgicas discutidas na disciplina; organizacdo e selecdo adequada dos conteldos
propostos; proposta de avaliagdo coerente a metodologia de ensino proposta;

» Prética pedagogica: dominio do contelddo; adequacéo da pratica ao plano de ensino; capacidade
de contextualizacdo; uso de metodologias discutidas na disciplina; coeréncia entre a proposta
avaliativa e a metodologia aplicada.

5. Referéncias

5.1. Basicas:

BRASIL, Ministério da Educagédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

MARCELINO, V.; SILVA, P. G. S. (Org.). Metodologias para o ensino: teoria e exemplos de sequéncias
didaticas. Campos dos Goytacazes, RJ: Brasil Multicultural, 2018. 80 p. Disponivel em:
https://portall.iff.edu.br/pesquisa-e-inovacao/pos-graduacao-stricto- sensu/mestrado-profissional-em-
ensino-e-suas-tecnologias/biblioteca- virtual/e-books/e-book-metodologias_ensino.pdf/view. Acesso:
03 Janeiro 2022.

MENEGOLLA, M; SANT’ANNA, I. M. Por que planejar? Como planejar? Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.
5.2. Complementares:

BRASIL, Ministério da Educacao. Diretrizes curriculares para a educacao basica. Brasilia, MEC, 2013.
FERNANDES, J. H. P.; FERREIRA, M. M; NOGUEIRA, J. F. F. O novo ensino médio e os itinerarios
formativo. Rio de Janeiro: FGV, 2020.

SAVIANI, N. Saber escolar, curriculo e didatica: problemas da unidade contetldo/método no processo
pedagdgico. Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

ZABALA, A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

Componente curricular: Oficina de ensino-aprendizagem Il: Ciéncias Humanas e suas
tecnologias

1. Carga horéria/Créditos: 60h / 4 créditos

2. Ementa

A disciplina de Oficinas de Ensino-Aprendizagem |l ndo possui ementario pré-definido, pois visa
proporcionar oportunidade de aprofundamento de estudos ligados a temas que correspondam a area
de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias; promovendo ainda o dialogo interdisciplinar
por intermédio da abordagem de temas contemporaneos. Nesse sentido, se descreve abaixo os
contelidos que poderdo ser abordados, evidenciando-se que ndo existe obrigatoriedade que todos
sejam abordados ao longo de uma Unica oficina, ou mesmo do curso.
= Filosofia: Filosofia Geral (metafisica), Filosofia da Ciéncia, Filosofia Politica, Etica;
= Geografia: Geotecnologias e suas aplicacdes em sala de aula; Prética de campo em Geografia;
= Historia: Historia e conhecimento histérico; Perspectivas historiogréficas; Novos paradigmas da
ciéncia e seus desdobramentos tedricos; O universo digital e seus impactos sobre o
conhecimento histérico; A diversidade de contetdos escolares no ensino de histéria e as
sequéncias didaticas; O ensino de historia e a diversidade de linguagens no trabalho com
documentos em situagBes escolares;
= Sociologia: Sociologia Classica, Sociologia Contemporanea, Antropologia (dos evolucionistas
até a contemporanea), Ciéncia Politica (abordagem das diversas correntes teéricas).

3. Objetivos
3.1. Geral:

Estimular a construcéo e implementacdo de praticas de ensino disciplinares e interdisciplinares, em
acordo com a BNCC.

3.2. Especificos:

3.2.1. Construir relagdes entre saberes didaticos, de contexto e de conteldo;

3.2.2. Elaborar préticas de ensino diversificadas;

3.2.3. Retomar e discutir contetdos pertinentes para serem implementados na educacéo basica;
3.2.4. Incentivar a construcao de estratégias interdisciplinares de ensino.




4. Métodos de avaliacédo

A abordagem da disciplina se pautard por principios da aprendizagem significativa, bem como as
resolucdes institucionais relativas ao tema. Nesse sentido, serdo desenvolvidas avaliacbes que
considerem nao apenas o “produto”, mas todo o processo vivenciado ao longo da disciplina.

Espera-se que o estudante, ao concluir as oficinas, seja capaz de identificar contetdos que atendam as
habilidades e competéncias propostas pela BNCC, consigam construir estratégias de ensino
diversificadas e fundamentadas em metodologias diversificadas, bem como sugerir abordagens e
praticas interdisciplinares para o ensino. Assim, as seguintes formas de avaliacdo poderdo ser
utilizadas, bem

como os critérios a serem atingidos:

= Debates e andlise de textos: dominio do contetdo; argumentacéo logica; aprofundamento dos
conceitos desenvolvidos; entrega escrita de uma sintese dos argumentos; apresentacéo de
conclusdes coerentes com a argumentacdo sustentada; dominio da lingua portuguesa, siléncio
ao longo da argumentagédo de outros debatedores; colaboracdo ativa na avaliagdo (quando
desenvolvida em grupo);

» Pesquisas: aprofundamento do contetdo; presenca de exemplificacdes; capacidade de
parafraseamento; clareza textual; organizacao logica; presenca de referenciais (no minimo trés
diferentes); dominio da lingua portuguesa; uso de normas técnicas vigentes; indicios de plagio
implicardo na anulagéo integral do conceito da avaliagéo;

» Apresentacao oral: dominio do contetdo; aprofundamento dos conceitos desenvolvidos; clareza
da apresentacgédo; desenvolvimento Idgico da argumentagédo; interagdo com a turma; presenca
de exemplificagBes e outros elementos que facilitem a compreensédo do tema; dominio da lingua
portuguesa; colaboracéo ativa na avaliagcdo (quando desenvolvida em equipe);

» Elaboragdo de Sequéncias didaticas: organizagdo légica e didatica do contetdo, em uma
perspectiva da Aprendizagem Significativa; diversidade de referenciais; respeito ao contexto de
aplicacdo da proposta; identificacdo de conhecimentos prévios; uso de abordagens
metodolégicas discutidas na disciplina; organizacdo e selecdo adequada dos conteldos
propostos; proposta de avaliagdo coerente & metodologia de ensino proposta;

» Prética pedagogica: dominio do conteldo; adequagdo da pratica ao plano de ensino;
capacidade de contextualizacdo; uso de metodologias discutidas na disciplina; coeréncia entre
a proposta avaliativa e a metodologia aplicada.

5. Referéncias

5.1. Basicas:

BRASIL, Ministério da Educacgao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

MARCELINO, V.; SILVA, P. G. S. (Org.). Metodologias para o ensino: teoria e exemplos de
sequéncias didaticas. Campos dos Goytacazes, RJ: Brasil Multicultural, 2018. 80 p. Disponivel
em: https://portall.iff.edu.br/pesquisa-e-inovacao/pos-graduacao-stricto- sensu/mestrado-profissional-
em-ensino-e-suas-tecnologias/biblioteca- virtual/e-books/e-book-metodologias_ensino.pdf/view.
Acesso: 03 Janeiro 2022.

MENEGOLLA, M; SANT'ANNA, I. M. Por que planejar? Como planejar? Petrdpolis, RJ: Vozes, 2012.
5.2. Complementares:

BRASIL, Ministério da Educacéo. Diretrizes curriculares para a educacao basica. Brasilia, MEC, 2013.
FERNANDES, J. H. P.; FERREIRA, M. M; NOGUEIRA, J. F. F. O novo ensino médio e os itinerarios
formativo. Rio de Janeiro: FGV, 2020.

SAVIANI, N. Saber escolar, curriculo e didatica: problemas da unidade conteddo/método no processo
pedagogico. Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

ZABALA, A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

Componente curricular: Oficina de ensino-aprendizagem |II: Linguagens, Codigos e suas
tecnologias

1. Carga horéria/Créditos: 60h / 4 créditos

2. Ementa

A disciplina de Oficinas de Ensino-Aprendizagem Il ndo possui ementdrio pré-definido, pois visa




proporcionar oportunidade de aprofundamento de estudos ligados a temas que correspondam a area
de Linguagens, Cédigos e suas tecnologias; promovendo ainda o didlogo interdisciplinar por intermédio
da abordagem de temas contemporaneos.

Nesse sentido, se descreve abaixo os contetdos que poderdo ser abordados, evidenciando-se que
nao existe obrigatoriedade que todos sejam abordados ao longo de uma Unica oficina, ou mesmo do
curso.

*= Artes: Producéo fotogréafica e os géneros (Perspectiva, Social, Documental/Critica e Artistica);
Producéo de Videos, Arte Contemporanea - instalag6es artisticas;

= Portugués: Recursos alternativos para elaboracdo de sequéncias didaticas, tais quais:
podcast, entrevistas, tutoriais, seminario e resumos expandidos;

= Espanhol: Interculturalidade; Variacéo linguistica; Géneros Orais e sequéncia didatica de LE;

= Educacéo Fisica: Evolugdo Histérica das Lutas; Vivéncias do conteddo Jogos em suas
diversas alternativas; Esportes e uma Abordagem Contemporanea; Ginastica, Saude e
Trabalho; Atividades Alternativas (Expressédo Corporal; Atividades ao Ar- Livre; Atividades
Circenses e etc); Dancas e Identidade: construcéo do proprio ideério e a negagdo da Danca
imposta pela midia.

3. Objetivos
3.1. Geral:

Estimular a constru¢do e implementagdo de praticas de ensino disciplinares e interdisciplinares, em
acordo com a BNCC.

3.2. Especificos:

3.2.1. Construir relacdes entre saberes didaticos, de contexto e de contelido;

3.2.2. Elaborar préticas de ensino diversificadas;

3.2.3. Retomar e discutir contetidos pertinentes para serem implementados na educagéo bésica;
3.2.4. Incentivar a construcdo de estratégias interdisciplinares de ensino.

4. Métodos de avaliagdo

A abordagem da disciplina se pautard por principios da aprendizagem significativa, bem como as
resolucdes institucionais relativas ao tema. Nesse sentido, serdo desenvolvidas avaliagbes que
considerem nao apenas o “produto”, mas todo o processo vivenciado ao longo da disciplina.

Espera-se que o estudante, ao concluir as oficinas, seja capaz de identificar contetdos que atendam as
habilidades e competéncias propostas pela BNCC, consigam construir estratégias de ensino
diversificadas e fundamentadas em metodologias diversificadas, bem como sugerir abordagens e
praticas interdisciplinares para 0 ensino. Assim, as seguintes formas de avaliagdo poderdo ser
utilizadas, bem

como os critérios a serem atingidos:

» Debates e andlise de textos: dominio do conteldo; argumentacéo logica; aprofundamento dos
conceitos desenvolvidos; entrega escrita de uma sintese dos argumentos; apresentacdo de
conclus®es coerentes com a argumentagéo sustentada; dominio da lingua portuguesa, siléncio
ao longo da argumentacdo de outros debatedores; colaboracéo ativa na avaliacdo (quando
desenvolvida em grupo);

» Pesquisas: aprofundamento do contetdo; presenca de exemplificacdes; capacidade de
parafraseamento; clareza textual; organizacao logica; presenca de referenciais (no minimo trés
diferentes); dominio da lingua portuguesa; uso de normas técnicas vigentes; indicios de plagio
implicar8o na anulagéo integral do conceito da avaliacéo;

» Apresentacao oral: dominio do contetdo; aprofundamento dos conceitos desenvolvidos; clareza
da apresentacgédo; desenvolvimento Idgico da argumentagédo; interagdo com a turma; presenca
de exemplificagBes e outros elementos que facilitem a compreensédo do tema; dominio da lingua
portuguesa; colaboracéo ativa na avaliacdo (quando desenvolvida em equipe);

» Elaboragdo de Sequéncias didaticas: organizacdo légica e didatica do contetdo, em uma
perspectiva da Aprendizagem Significativa; diversidade de referenciais; respeito ao contexto de
aplicacdo da proposta; identificacdo de conhecimentos prévios; uso de abordagens
metodolégicas discutidas na disciplina; organizacdo e selecdo adequada dos conteldos
propostos; proposta de avaliagdo coerente a metodologia de ensino proposta;

» Prética pedagodgica: dominio do conteldo; adequagdo da pratica ao plano de ensino;




capacidade de contextualizacdo; uso de metodologias discutidas na disciplina; coeréncia entre
a proposta avaliativa e a metodologia aplicada.

5. Referéncias

5.1. Basicas:

BRASIL, Ministério da Educagédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

MARCELINO, V.; SILVA, P. G. S. (Org.). Metodologias para o ensino: teoria e exemplos de
sequéncias didaticas. Campos dos Goytacazes, RJ: Brasil Multicultural, 2018. 80 p. Disponivel
em: https://portall.iff.edu.br/pesquisa-e-inovacao/pos-graduacao-stricto- sensu/mestrado-profissional-
em-ensino-e-suas-tecnologias/biblioteca- virtual/e-books/e-book-metodologias_ensino.pdf/view.
Acesso: 03 Janeiro 2022.

MENEGOLLA, M; SANT'ANNA, I. M. Por que planejar? Como planejar? Petropolis, RJ: Vozes, 2012.
5.2. Complementares:

BRASIL, Ministério da Educacao. Diretrizes curriculares para a educacao basica. Brasilia, MEC, 2013.
FERNANDES, J. H. P.; FERREIRA, M. M; NOGUEIRA, J. F. F. O novo ensino médio e os itinerarios
formativo. Rio de Janeiro: FGV, 2020.

SAVIANI, N. Saber escolar, curriculo e didatica: problemas da unidade contetldo/método no processo
pedagdgico. Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

ZABALA, A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

Componente curricular: Trabalho de Concluséo de Curso

1. Carga horéria/Créditos: 60h / 4 créditos

2. Ementa

Aprofundamento tedrico-metodolédgico da pesquisa, com énfase na pesquisa educacional. Elaboracao
da monografia. Documentacao e leitura da bibliografia. Construgéo Idgica do trabalho. Redacao final.

3. Objetivos
3.1. Geral:

Desenvolver um aprofundamento tedrico metodolégico sobre a pesquisa educacional articulado ao
processo de elaboracéo de um projeto de TCC previsto no PPC do curso Abordagens contemporaneas
para Educacéo Basica - Especializagédo lato sensu.

3.2. Especificos:

3.2.1. Reconhecer aspectos tedricos e metodoldgicos inerentes a pesquisa;

3.2.2. Caracterizar os elementos que compdem um projeto de pesquisa,

3.2.3. Diferenciar diversas abordagens, métodos e instrumentos relacionados a pesquisas em educacéo;
3.2.4. Exercitar técnicas especificas para sele¢éo, organizagao e sistematizacédo de referencial teérico;
3.2.5. Reconhecer, selecionar e organizar instrumentos de coleta de dados.

4. Métodos de avaliagédo

O desenvolvimento da disciplina sera voltado para a elaboracao do Projeto de TCC com fundamentos
tedricos, metodolégicos e orientaces gerais e individuais. Nesse sentido, sera avaliado o processo de
redacdo do projeto; organizacao, articulagcao e coeréncia entre os componentes do projeto; consisténcia
tedrica e argumentativa, coesao textual, articulagdo, sequéncia e clareza da idéias apresentadas; uso
adequado da linguagem.; formatacédo de acordo com as orienta¢gdes para trabalhos académicos (ABNT).

5. Referéncias

5.1. Basicas:

ALVES, R. Entre a ciéncia e a sapiéncia: o dilema da educacdo. 13ed. Sdo Paulo: Ed. Loyola, 2005.
FAZENDA, |. Metodologia da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

MARTINS JUNIOR, Joaquim. Como escrever trabalhos de concluséo de curso: instrucfes para
planejar e montar, desenvolver, concluir, redigir e apresentar trabalhos monograficos e artigos. 9 ed.
Petr6polis, RJ: Vozes, 2015.

WELLER, W.; PFAFF, N. (orgs.) Metodologias da pesquisa qualitativa em educacao: teoria e pratica. 3
ed. Petrépolis: Vozes, 2013.




5.2. Complementares:
COSTA, Marisa V., Pesquisa em educacéao: concepgoes de ciéncia, paradigmas teéricos e produgdo
de conhecimentos. In Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n.90, ago, 1994, p. 15-20.

GATTI, B.A. A construgao metodoldgica da pesquisa em educagao: desafios. Revista Brasileira de
Politica e Administracdo da Educacéo, v. 28, n. 1, p. 13-34, jan/abr. 2012, p. 13-34. Disponivel em:
http://seer.ufrgs.br/rbpae/article/view/36066, acesso em 29 set. 2023.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. Ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

LUDKE, M. e ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educaco: abordagens qualitativas. 2. Ed. Rio de
Janeiro: EPU, 2015.

14. PROCESSO SELETIVO

O pedido de aproveitamento de estudos deve ser avaliado por Comissao de
analise serd composta de professores do colegiado do curso, por meio de
portaria. O coordenador designara, no minimo dois professores e no maximo trés
professores, que fardo a avaliacdo, seguindo os seguintes critérios:

De acordo com a Resolu¢cdo do CONSUP/IFPR N° 36, de 01 de outubro de 2021,
50% (cinquenta por cento) do total das vagas ofertadas no processo seletivo
devem ser destinadas para as seguintes categorias de identificagéo e/ou situacéo
das cotas e defini¢des:

| - Populacéo Negra: o conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas,
conforme o quesito cor ou raca usado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE);

Il - Pessoas com Deficiéncia: aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigcdes com as demais pessoas;

[l - Indigenas: candidatos autodeclarados indigenas;

IV - Renda Familiar: cota reservada para candidatos que encontram-se em
situacdo de vulnerabilidade socioeconémica devido a renda familiar inferior a 1,5
salarios minimos;

V - Pessoas Trans: candidatos autodeclarados travestis, mulheres e homens
transexuais;

VI - Pessoas Migrantes e Refugiadas: Migrantes em situacéo de vulnerabilidade
social (estado decorrente da pobreza, baixa ou auséncia de renda, precario ou

nulo acesso a servicos publicos e/ou, fragilizacdo de vinculos afetivos e/ou




comunitarios) que tenham autorizacdo de residéncia ou tenham realizado
solicitacdo de autorizagcdo de residéncia, independentemente da situacéo
migratoria que houverem ingressado no Brasil, e pessoas solicitantes de refugio
ou reconhecidas pelo governo brasileiro como refugiadas;

VII - Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente diferenciados, que
se reconhecem como tais, que possuem formas préprias de organizacéo social,
ocupam e usam territdérios e recursos naturais como condicdo para sua
reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando
conhecimentos, inovacdes e préaticas gerados e transmitidos por tradicéao.

No edital do processo seletivo estaréo previstas as atividades de comprovacgao
das cotas, bem como os critérios, procedimentos ou documentacdes necessarias.
Caso o candidato, apds o processo de verificagdo de comprovacao da cota pela
qual fez opc¢do, ndo se enquadre na categoria escolhida, o0 mesmo sera
redirecionado para concorrer as vagas destinadas a ampla concorréncia.

Para cada processo seletivo sé sera permitido aos candidatos a inscricdo em 1
(uma) das categorias de identificacao e/ou situacdo das cotas.

Os candidatos inscritos deverdo enviar o curriculo documentado e a ficha de
inscricdo via sistema eletrdnico para secretaria académica até a data final de
inscricdo no processo seletivo. A autenticidade dos documentos sera verificada
no ato da matricula, mediante apresentacdo dos originais ou documento
equivalente.

Esta fase terd carater classificatorio e eliminatdrio, sendo classificados os
candidatos com maior nota, em um limite de n+10, sendo n o niumero de vagas
ofertado pelo curso.

Os candidatos classificados na andlise de curriculo serdo entrevistados por uma
banca de até cinco docentes, tendo como limite minimo trés docentes integrantes
do colegiado do curso. As entrevistas ndo possuem carater eliminatorio ou
classificatorio. Elas terdo o objetivo que esclarecer eventuais duvidas da banca
sobre os dados apresentados no curriculo documentado dos candidatos.

Em caso de empate, os critérios de desempate seguirdo a seguinte ordem:

1. Estar exercendo a docéncia na rede publica de ensino;

2. Tempo de atuagédo em docéncia;




3. Maior idade.

De acordo com a demanda do curso, o processo poderd ser simplificado,
descartando a realizacao de entrevistas, caso o total de discentes aprovados na
etapa de analise de curriculos seja inferior ou igual ao nimero maximo de vagas
do curso. Os curriculos serdo avaliados em uma pontuacao de 0 a 100, por uma

banca composta por dois docentes do colegiado, de acordo com a tabela a seguir:

Pontuagdo maxima: 30 pontos

Formagéo Pontuagao por Unidade Quantidade Pontuacdo Obtida
Licenciatura nas areas 10 pontos
contempladas pelo curso
Bacharelado 5 pontos
Graduagdo em 4area correlata 5 pontos
com complementacdo
pedagodgica
Especializagdo 2 pontos

Pontuagdo Maxima: 30 pontos

Experiéncia Profissional

Pontuacao por Unidade Quantidade Pontuac¢do Obtida
Docéncia no ensino superior, 2 pontos/ano
meédio, técnico ou fundamental
Cursos extra curriculares 1 ponto/curso
ministrados

s s : Pontuagdo Maxima: 20 pontos
Partnc:pagao em projetos e

eventos Pontuacdo por Unidade Quantidade Pontuacdo Obtida

Colaboracdo ou participacao
em projetos de pesquisa,
extensdo ou ensino de IES, 2 pontos/projeto
CAPES, CNPq, etc.

Participacdo em Congressos e
eventos da area

Apresentacdo de trabalho em
congressos e eventos da area

2 pontos/evento

2 pontos/trabalho

Pontuagdo Maxima: 20 pontos

Produc3o bibliografica

Pontuacado por Unidade Quantidade Pontuacdo Obtida
Livro; capitulo de livro; artigo 10 pontos
em periédico com qualis
Trabalho completo publicado 3 pontos
em anais de eventos da area
Resumo publicado em anais de 2 pontos

eventos da area

Tabela 1 - Pontuagédo para analise de curriculo
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APENDICE A

REGULAMENTO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO DE POS-
GRADUACAO LATO SENSU EM ABORDAGENS CONTEMPORANEAS PARA
EDUCACAO BASICA - CAMPUS IVAIPORA

CAPITULO 1
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1°. Este regulamento estabelece normas, procedimentos, critérios de
avaliacao e diretrizes para a execuc¢ao do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) pelo
corpo discente do Curso de Pés-Graduacdo Lato Senso em Abordagens
Contemporaneas para Educacédo Basica.

Paragrafo uUnico. Considera-se corpo discente o0 estudante, devidamente
matriculado junto ainstituicdo, em regime normal ou de dependéncia.

Art. 2°. O Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) é condicao obrigatdria para a
conclusdo do Curso de Pés-Graduacdo Lato Senso em Abordagens Contemporaneas
para Educacdo Basica do Instituto Federal do Parana, Campus lvaipord, e sera
desenvolvido conforme o previsto no Projeto Pedagdégico do Curso e de acordo com este

Regulamento.

CAPITULO 2
DOS OBJETIVOS DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Art. 3°. Os objetivos do Trabalho de Concluséao de Curso séo: propiciar aos alunos
do curso de pos-graduacdo a ocasido de demonstrar conhecimentos e competéncias
adquiridas; estimular o aprofundamento temético, a consulta bibliogréfica especializada
e 0 aprimoramento da capacidade de interpretacdo e de reconstrucdo da prépria

realidade.



CAPITULO 3
DA PROPOSTA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Art. 4°. A proposta do Trabalho de Conclusdo de Curso devera ser elaborada de
acordo com formulario especifico (Apéndice B) e entregue a Secretaria Académica que
encaminhara a coordenacéo do curso.

Art. 5°. O Trabalho de Concluséo de Curso, requisito indispensavel para obtencéo
do certificado de especialista, podera ser apresentado nos seguintes formatos:

l. Produgcéo de artigo original ou trabalho de revisdo, conforme modelo

disponibilizado (Apéndice C).

Il. Producao e publicacdo, ou aceite, de artigo original em perioddico indexado
na sua area de conhecimento especifica, educacdo, ensino ou
interdisciplinar; como autor principal e com participacdo do orientador,
conforme modelo definido pelo periddico.

Il. Publicacdo de trabalho completo como autor principal e com participagao
do orientador, em evento nacional ou internacional da sua area de
conhecimento especifica, educacado, ensino ou interdisciplinar, conforme
modelo definido pela organizagéo do evento.

Paragrafo Unico. E obrigatéria a apresentacdo publica, momento em que o

discente devera exprimir, de maneira clara, a capacidade de analise e de utilizacdo de

métodos e conceitos cientificos.

CAPITULO 4
DAS ATRIBUICOES

Art. 6°. Sdo partes diretamente envolvidas no desenvolvimento de um Trabalho
de Concluséo de Curso:
l. Coordenacéo do Curso de Po6s-Graduacdo Lato Senso em Abordagens
Contemporaneas para Educacéo Basica;
Il. Professor Orientador;
Il. estudantes do curso de POs-Graduacdo Lato Senso em Abordagens

Contemporaneas para Educacéo Basica;



V.

Secretaria Académica.

Art. 7°. Compete a Coordenacdo do Curso de Pés-Graduagdo Lato Senso em

Abordagens Contemporaneas para Educacao Basica:

VI.
VII.

VIII.

Art. 8.

VI.
VII.

determinar o numero de orientandos para cada professor orientador;
expedir declaragOes de participagdo em bancas para os avaliadores de
TCC,;

fornecer adequado encaminhamento a todas as questfes relacionadas a
legislacdo e cumprimento deste regulamento.

elaborar e divulgar o calendario das atividades a serem cumpridas
relacionadas ao Trabalho de Concluséo de Curso;

Orientar os estudantes sobre todos os aspectos relacionados ao TCC;
Divulgar o presente regulamento e zelar pelo seu cumprimento;
Disponibilizar para a comunidade académica informacfes sobre os TCC
em andamento;

organizar e divulgar o calendario das bancas avaliadoras dos TCC
(apresentacéo final);

elaborar e disponibilizar os formularios para os pareceres de avaliacdo das
bancas avaliadoras;

arquivar os documentos referentes ao TCC.

Compete ao professor orientador as seguintes atribuicoes:

informar a Coordenacdo do Curso de PoOs-Graduacdo Lato Senso em
Abordagens Contemporaneas para Educacdo Basica, dentro dos prazos
previamente estipulados em calendario, a disponibilidade de orientacéo de
discentes;

agendar com os discentes datas e horérios para realizagdo dos encontros
que se fizerem necessarios ao longo do periodo letivo (Apéndice D);
orientar os estudantes na escrita do TCC,;

indicar, caso considere necessario, um coorientador para o TCC a ser
desenvolvido;

zelar pelo cumprimento dos prazos;

realizar encontros com os estudantes orientandos no decorrer do curso;

presidir as bancas avaliadoras do TCC dos seus orientandos e preencher



e assinar a avaliagcédo de seus orientandos;

VIIl. entregar ao estudante as corregoes das versdes preliminares do produto
do TCC.

Art. 9. Compete ao discente as seguintes atribuicoes:

l. conhecer e cumprir o regulamento do TCC e o calendério estabelecido para
as atividades;

Il. participar das reunifes convocadas pelo Professor Orientador;

Il. entregar ao Professor Orientador as copias da versao preliminar do seu
TCC, em numero correspondente a quantidade de membros da banca
avaliadora, conforme calendario;

V. apresentar o TCC perante a banca avaliadora, no prazo fixado pela
Coordenacéo do Curso de Pdés-Graduacédo Lato Senso em Abordagens
Contemporaneas para Educacao Basica,

V. entregar a Coordenacdo do Curso de Pdés-Graduacdo Lato Senso em
Abordagens Contemporéneas para Educacdo Béasica a verséo final do
TCC, em formato digital e uma via impressa para a Biblioteca, sendo esta
encadernada em capa dura, respeitando os prazos definidos no calendario.

Art. 10. Compete a Secretaria Académica as seguintes atribuicdes:

l. receber, protocolar e encaminhar ao colegiado do curso todos os
requerimentos e formuléarios relacionados ao TCC;

I. arquivar na pasta do estudante os documentos necessarios.

CAPITULO 4
DA ORIENTACAO E ACOMPANHAMENTO DO DISCENTE

Art. 11. A orientacdo do aluno no Trabalho de Concluséo de Curso é efetuada por
um docente do Curso de Pds-Graduacao Lato Senso em Abordagens Contemporaneas
para Educacgéo Basica do IFPR, Campus lvaipord, durante todo o desenvolvimento do
Trabalho de Concluséo de Curso.

§ 1° Cabera ao aluno a escolha do orientador e, junto com 0 mesmo, a escolha

do tema. Ao orientador é facultada a aceitacdo do convite para a orientacao.



Art. 12. O professor orientador podera convidar um coorientador para acompanhar
o discente na realizacéo das atividades do Trabalho de Concluséo de Curso.

§ 1° O coorientador, pode ser um docente do IFPR Campus Ivaipord ou um
profissional com formacéo especifica e/ou experiéncia comprovada na area de atuacéo
do TCC.

§ 2° O professor orientador devera informar a participagdo de um coorientador do
trabalho & Coordenacdo do Curso de PoOs-Graduacdo Lato Senso em Abordagens

Contemporaneas para Educacao Basica.

CAPITULO 5
DA AVALIACAO DE TCC

Art. 13. Os conceitos atribuidos deverdo estar de acordo com as normas
estabelecidas na Portaria N° 120/2009 do IFPR, sendo conceitos atribuidos A, B, C ou
D.

Art. 14. A banca sera composta por trés membros: dois docentes do colegiado do
curso, sendo um deles o orientador, e um terceiro membro, o qual podera ser profissional
de nivel superior de ensino da area técnica, ou ainda, profissional com nivel superior de
ensino, com reconhecido saber em area correlata a qual o projeto tenha se desenvolvido.

8§ 1° Os nomes dos membros da banca avaliadora seréo indicados pelo professor
orientador em conformidade com o calendario do TCC estabelecido pela Coordenacéao
do Curso de Pés-Graduacdo Lato Senso em Abordagens Contemporaneas para
Educacao Basica.

8 2° As datas, horarios e local de apresentacdo das bancas avaliadoras seréo
divulgados pela Coordenacéo do Curso de Pd6s-Graduagéo Lato Senso em Abordagens
Contemporaneas para Educacao Basica.

Art. 15. O tempo da apresentacédo do trabalho & banca sera de 30 (trinta) minutos,
sendo reservado até 20 (vinte) minutos para arguicdo da banca examinadora.

Art. 16. Encerrada a sesséo, a banca examinadora reunir-se-a para decidir sobre
a avaliacdo do TCC, ocasido em que sera lavrada a ata, a qual serd encaminhada a

Coordenacdo do Curso de Pos-Graduacdo Lato Senso em Abordagens



Contemporaneas para Educacao Basica para as providéncias cabiveis.

8 1° A banca avaliadora atribuira um conceito a apresentacdo oral e a versao
escrita do TCC do aluno (Apéndice E).

§ 2° Na avaliacdo da apresentagéao oral, incluindo as respostas as argui¢oes orais,
serdo considerados o0s seguintes critérios:

l. controle e organizacao do tempo;

Il. dominio do conteudo;

Il. capacidade de sintese do trabalho desenvolvido;

V. consisténcia das respostas as arguicdes da banca avaliadora.

§ 3° Na avaliacdo da versdo escrita do TCC, a banca avaliadora seguira 0s
seguintes critérios:

l. delimitacdo adequada e fidelidade ao tema objeto do trabalho;

Il. abordagem adequada do problema (critica, analitica e propositiva);

[l aprofundamento adequado do conteudo;

V. atualidade e valor das fontes utilizadas na revisao bibliogréfica;

V. observancia das normas técnicas e da metodologia cientifica.

8§ 4° Caso seja atribuido o conceito D pela banca, o estudante devera reapresentar
o trabalho novamente no semestre subsequente, devendo, para tal, se matricular em
regime de dependéncia no componente curricular Trabalho de Concluséo de Curso.

8 5° Pode ser concedido, a critério da banca, um prazo de até 15 dias uteis, a
contar da data da defesa, para que o discente efetue as correcfes e adaptacées
necessarias no trabalho, ficando a aprovacdo do aluno condicionada a execucao e
adequacao dessas corre¢des, analisadas pelo presidente da banca.

8 6° A versdo final do TCC, submetida as correcdes determinadas pela banca, e
com a anuéncia do orientador, devera ser entregue encadernada a Coordenacdo do
Curso de Pés-Graduacgéo Lato Senso em Abordagens Contemporaneas para Educacao
Basica em até quinze dias ap0s a realizacéo da banca.

§ 7° Devem ser entregues 01 (uma) via digital da versao final do TCC para a
biblioteca do campus. Deve-se, também, encaminhar, por e-mail, uma coOpia desta

versao em formato PDF para o orientador, com copia para a coordenacao do curso.



CAPITULO 6
DAS DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS

Art. 17. Os casos omissos sao resolvidos pelo Colegiado do Curso de Pés-
Graduacdo Lato Senso em Abordagens Contemporaneas para Educacdo Basica no
ambito de suas competéncias, ouvidos o coordenador de curso e o docente orientador
do trabalho.

Paragrafo Unico. Em casos excepcionais, poderdo ser ouvidos o discente
orientado, a Coordenacao de Ensino ou Direcao de Ensino, para andlise e parecer sobre
guestdes referentes a este regulamento.

Art. 18. Este Regulamento entrard em vigor a partir da data de inicio das

atividades do curso, revogando as disposicfes em contrario.



APENDICE B

TERMO DE COMPROMISSO PROFESSOR(A) ORIENTADOR(A) — ORIENTANDO(A)

Discente:

Matricula; Turma:

e-mail: Telefone: ()

Tema:

Professor(a) Orientador(a):

e-mail: Telefone: ()

Mediante o presente termo assumo 0 compromisso de orientar o Trabalho de Concluséo

de Curso do estudante acima identificado.

Ivaipora, de de 20 :

Professor(a) Orientador(a)

Orientando(a)



APENDICE C

TEMPLATE PARA TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Titulo: destacado em negrito; fonte Times New Roman; tamanho 12; centralizado

Autor 1 alinhado a direita
Autor 2 alinhado a direita

Resumo (negrito e centralizado)

Resumo: poderé conter entre 200 e 300 palavras. Devera ser apresentado em paragrafo

anico, formato justificado. N&o incluir referéncias.

Palavras-chave: apresentar de 3 a 5 palavras-chave.

Abstract (negrito e centralizado)

Abstract: em lingua inglesa, podera conter entre 200 e 300 palavras. Devera ser

apresentado em paragrafo Unico, formato justificado. N&o incluir referéncias.

Keywords: em lingua inglesa, apresentar de 3 a 5 palavras-chave.

Introducéo (negrito e alinhado a esquerda)

O trabalho devera ser escrito em fonte Times New Roman, com tamanho 12 para
paragrafos e subitens/secbes do artigo, tamanho 11 para citacdes diretas longas e

tamanho 10 para notas de rodapé e titulos de quadros, tabelas, gréficos e figuras.



Margens superior e esquerda com 3cm e margens inferior e direita com 2cm, com
paragrafo de 1,25 cm (1 TAB), digitado em espaco 1,5 entrelinhas, com 1 espacgo entre
cada subtitulo. Devera possuir de 12 a 20 paginas (incluindo resumo e referéncias) e
estar em formato .doc ou .docx.

Os artigos deveréo apresentar: A) Introducdo (na qual constarao justificativa e objetivos
do trabalho, ndo separada em subitens); B) Referencial tedrico (que podera ser dividido
em subtitulos, de acordo com a necessidade do trabalho. A expressao “Referencial
tedrico” nao devera aparecer, e sim subtitulos relativos ao assunto tratado, todos em
negrito e ndo enumerados); C) Encaminhamentos Metodoldgicos (aportes teorico-
metodoldgicos utilizados no desenvolvimento da pesquisa, incluindo instrumentos de
coleta e referenciais para a analise dos dados, descricdo do perfil dos participantes e
local de realizacdo da pesquisa (em caso de pesquisas aplicadas). Esta secdo néo
poderd ser dividida em subitens; D) Resultados; E) Consideracdes finais e F)
Referéncias. Em caso da necessidade de subdivisdo dos subitens (sec¢des do artigo) é
recomendada a utilizacdo de alineas (enumeradas ou nao), respeitando o paragrafo de
1,25 cm (1 TAB).

Trabalhos de revisdo poderdo apresentar, também, o seguinte formato: A) Introducdo
(justificativa, objetivos e encaminhamentos metodoldgicos - ndo separados em subitens);
B) Desenvolvimento (resultados da revisdo, em subtitulos). A palavra “Desenvolvimento”

nao devera aparecer, e sim os subtitulos; C) Consideracfes Finais e D) Referéncias.

Subtitulos/secbes do artigo: deverdo ser escritos em negrito e alinhados a esquerda.
Inserir quantos subtitulos forem necessarios, contemplando a estrutura (minima) exigida

nos artigos.

Espacamentos: de 1,5 entrelinhas no texto. Inserir 1 espaco (de 1,5cm entrelinha) entre

um subtitulo e os paragrafos anterior e posterior de texto.

Destaques no texto: poderéo ser feitos por meio da utilizacédo do recurso italico ou aspas
duplas ().
Quadros, tabelas, graficos/figuras: a apresentacdo desses elementos (sempre

centralizados na pagina) obedeceré as seguintes orientacdes: deverdo ser enumerados,



contendo titulo e fonte. O titulo constard acima do elemento, com letra tamanho 11 e
espacamento simples. A fonte (referéncia) ficara abaixo do elemento, com tamanho 10
e espacamento simples. Inserir um espaco entrelinhas de 1,5cm entre o elemento e os

paragrafos anterior e posterior.

Referéncias: neste item seréo apresentadas todas as referéncias citadas no trabalho, de
acordo com a ABNT, Associacao Brasileira de Normas (NBR 6023:2018). Exemplos:

BRASIL. Lei n®9.979, de 5 de julho de 2000. Abre ao Orgamento Fiscal da Unido, em
favor da Justica Eleitoral, crédito Suplementar no valor de R$155.000.000,00, para
reforco de dotagBes consignadas no vigente orcamento. Didrio Ofcial [da] Republica
Federativa do Brasil: secdo 1, Brasilia, DF, ano 138, n. 129, p. 4, 6 jul. 2000.

BRASIL. Lei n°® 12.384, de 3 de marco de 1998. Abre crédito extraordinario, em favor
do Ministério do Desenvolvimento Agrario, no valor de R$ 210.000.000,00, para o fm
que especifca. Diario Ofcial: Republica Federativa do Brasil: secdo 1, Brasilia, DF, ano
136, n.42,p. 1, 4 mr. 1998.

CONFEDERACAO NACIONAL DA INDUSTRIA (Brasil). Educac&o béasica e formacao
profssional. Salvador: CNI, 1993.

DREIFUSS, René. A era das perplexidades: mundializacdo, globalizacéo e
planetarizacéo. Petropolis: Vozes, 1996.
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