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PELS

1 IDENTIFICAGCAO E LOCAL DE FUNCIONAMENTO DO CURSO

Curso: Licenciatura em Educacéo Fisica

Forma de Oferta: Presencial

Area do Conhecimento: 40900002 - Ciéncias da Salde — Educacéo Fisica
Quantidade de Vagas: Uma turma com 40 (quarenta) vagas, com ingresso anual no
primeiro semestre de cada ano

Turno de oferta: Noturno

Regime de funcionamento: Regular

Horario de oferta do curso: noturno 19h30min as 23h05min

Tipo de Matricula: Por componente curricular

Regime Escolar: Semestral

Prazo de Integralizagdo Curricular: Minimo oito e maximo quatorze semestres.
Local d_e Funcionamento: Institufo Federal do Parana, Campus de Paimas,
Rodovia PR 280 - Trevo CODAPAR S/N - Fone: 0(xx)46-3263-8900 — Ramal: 8905
CEP 85.555-000 - Palmas — PR.

Coordenador do Curso: Ms. Cezar Grontowski Ribeiro




2 APRESENTAGAO DO PROJETO

Este documento apresenta as diretrizes norteadoras das acbes afetas ao
Curso de Licenciatura em Educagao Fisica, do Instituto Federal do Parana, Campus
de Palmas, com caracteristica de formac&o ampla, e foi construido a partir de um
processo inédito no Brasil, o de federalizagdo de uma instituigo de ensino superior
com toda a complexa estrutura que ihe é caracteristica.

A comunidade acad&mica podera buscar, neste documento, os subsidios
necessarios para encaminhar a dindmica pedagégica do curso, manifesta em suas
agbes de ensino, pesquisa e extensdo, identificando, compreendendo e
incorporande a origem e os objetivos do curso e envolvendo-se em seu constante
aprimoramento de forma consciente e critica.

Trata-se n&o de um caminho Unico a seguir que venha a cercear o direito a
vida em um mundo em constante movimento e desenvolvimento, mas de
possibilidades, marcos indicadores, dentro dos quais, ou a partir dos quais, os
conhecimentos dos docentes, as demandas da sociedade e a busca por formacao
de qualidade pelos académicos possam ser articulados com vistas a objetivos
possiveis,

Importante situar o Curso no contexto regional em que se insere, para
depois apresenta-lo em suas caracteristicas e peculiaridades, bem como sua base
legal e cientifica, sua forma de funcionamento no entorno da sua matriz curricular e
as concepcbes de avaliacdo que permitirdo avancar e manter-se conectado de
forma estreita com a sociedade que justifica a existéncia deste curso.

Destaca-se, desde ja, que o trabalho de reflexdo sobre as acbes
institucionais e do proprio curso deve ser constante, como forma de acompanhar a
dinamica do mundo no qual se inserem e que devem atender, estando, portanto, em
permanénte processo de reconstruggo. Com vista a isto, o acompanhamento do
Nucleo Docente Estruturante €, de forma mais préxima, do Colegiado de Curso se
tornam ferramentas de grande relevancia por se constituirem nos féruns adequados
das discussbes afetas a este Projeto Pedagégico de Curso (PPC).




2.1 O INSTITUTO FEDERAL DO PARANA

O Instituto Federal do Parana teve origem a partir da Lei 11.982 de 29 de
dezembro de 2008 que instituiu a rede federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnolégica, criando a Rede Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia.

O Art. 2° da Lei 11.982/2008 caracteriza os Institutos Federais como sendo

[...] instituicbes de educagao superior, basica e profissional, pluricurriculares
e multicampi, especializados na oferta de educagdo profissional e
tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagéo
de conhecimentos tecnicos e tecnologicos com as suas praticas
pedagdgicas, nos termos desta Lei.

O paragrafo 2° desse artigo salienta que “para efeito da incidéncia das
disposicbes que regem a regulagio, avaliagdo e supervisado das instituices e dos
cursos de educagdo superior, os Institutos Federais s&o equiparados as
universidades federais.”

Em todo o Brasil, existem 38 Institutos que constituem a Rede Federal de
Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada a Secretaria de Educacéo
Profissional e.TecnoIégica do Ministério da Educagéo (Setec/MEC). O Art. 5° da Lei
11.982/2008 determina a presenca dos Institutos Federais nas diferentes unidades
da federac&o, indicando em seu inciso XXV a criagéo do Instituto Federal do Parana,
mediante a transformag&o da Escola Técnica da Universidade Federal do Parana.

As finalidades e caracteristicas dos Institutos Federais e, portanto, do
Instituto Federal do Parana (IFPR) sao descritas nos incisos do Art. 6° da referida lei,
como sendo: |

I - ofertar educagdo profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagao
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;

Il - desenvolver a educacio profissional e tecnologica como processo
educativo e investigativo de geragdo e adaptacio de solugBes tecnicas e
tecnologicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

I - promover a integragdo e a verticalizagdo da educacdo basica a
educagio profissional e educagio superior, otimizande a infra-estrutura
fisica, os quadros de pessoal e 0s recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagio e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de




desenvolvimento socipecondmico e cultural no ambito de atuacéo do
Instituto Federai;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias,
em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimuiando o
desenvolvimento de espirito critico, voltado & investigagio empirica;

VI - gualificar-se como centro de referéncia no apoio & oferta do ensino de
ciéncias nas instituicdes pliblicas de ensino, oferecendo capacitacao técnica
e atualizacdo pedagogica acs docentes das redes pablicas de ensino;

VIl - desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo cientifica e

tecnolégica;
VIl - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a produgdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnolégico;

IX - promover a produgdo, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as voliadas & preservagio do meio
ambiente.

A partir disso, estabelecem-se 0s objetivos dos Institutos Federais, descritos
no Art, 7° da mesma lei:

I - ministrar educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para 0 publico da educacio de jovens e adulios;

Il - ministrar cursos de formagdo inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitagéio, o aperfeicoamento, a especializagiio e a
atualizagdo de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas
da educago profissional e tecnoldgica;

fIll - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solugbes fécnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a
comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensfo de acordo com os principios e
finalidades da educagdo profissional e tecnolégica, em articulagdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producao,
desenvolvimento e difuso de conhgcimentos cientificos e tecnoldgicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de
trabalho e renda e & emancipagdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico local e regional; e

VI - ministrar em nivel de educagéo superior.

O grande diferencial dos Institutos Federais é a oferta de todos os niveis de
ensino na mesma instituigdo. Pela primeira vez é possivel oferecer, no mesmo local,
desde a EducagBo Basica (cursos técnicos de nivel médio) até a Pés-Graduagao
(especializagao, mestrado e doutorado). O Ensino Superior sera ministrado nos
Institutos Federais, observando o disposto nas alineas do Art.7°, inciso VI, que da a
abrangéncia de atuac&o desse nivel nas instituicbes vinculadas & Rede Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia:

a) cursos superiores de tecnologia visando & formagéo de profissionais para
os diferentes setores da economia;



b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacgéo
pedagogica, com vistas na formacdo de professores para a educacdo
basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacao
profissional;

c) cursos de bacharelade e engenharia, visando & formagao de profissionais
para os diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de pos-graduagdio lato sensu de aperfeigoamento e
especializacao, visando & formagéo de especialistas nas diferentes areas do
conhecimento; e

e) cursos de pos-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado, que
contribuam para promover o estabelecimento de bases solidas em
educagao, ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de geracdo e
inovacao tecnoldgica.

O Instituto Federal do Parana (IFPR) conta com 14 campus, ofertando
cursos em nivel medio, técnico e superior, além da oferta de cursos na modalidade &
distancia em mais de 230 municipios paranaenses e em outras unidades da
Federagdo. Os cémpus do IFPR estdo localizados nos municipios de Curitiba
(Caémpus e Reitoria), Assis Chateaubriand, Campo Largo, Cascavel, Foz do Iguacu,
Irati, Ivaipord, Jacarezinho, Londrina, Palmas, Paranagua, Paranavai, Telémaco
Borba e Umuarama, com previséo de expans&o para os proximos anos.

O Parana € um dos estados brasileiros que mais se destaca no crescimento
econdmico e na qualidade de vida, conforme revela seu indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) meédic. A economia paranaense esta entre as cinco maiores do pais,
tendo apresentado, no ano de 2008, um crescimento de 5,8%, atingindo um PIB de
169,8 bilhdes de reais, correspondente a 5,84% do PIB nacional (IPARDES, 2008).

Na composigdo do PIB paranaense, o setor de servigos ¢ o que mais se
destaca, correspondendo a 62,7% do total, seguido dos setores industrial e
agropecuario, que participam, respectivamente, com 29,1% e 8,2%.

O Parana ¢ ainda o maior produtor nacional de grios, apresentando uma
pauta agricola diversificada, na qual se destacam a soja, o mitho, o trigo, o feijdo e a
cana-de-agUcar. Na pecuéria, o maior destaque é da avicultura, que corresponde a
25,3% do total de abates do Pais. Nos segmentos de bovinos e suinos, a
participag&o do Estado atinge 4,2% e 16,0%, respectivamente (IPARDES, 2008).

No setor industrial, predominam os segmentos de alimentos e bebidas,
refino de petréleo e fabricagao/ montagem de veiculos automotores.

No comércio internacional se destacam as transagdes principalmente, com a

Argentina e a Alemanha. Entre os principais produtos exportados estio o soja,



material de transporte e carne, enquanto os mais importados sdo materiais de
transporte, produtos quimicos e derivados de petréleo.

O IFPR oferece condigdes adequadas para a producéo de conhecimento e
para a qualificacdo da forga de trabalho, necessarias ao estimulo do
desenvolvimento socioeconémico do Parana. Por isso, a distribuicdo espacial dos
campus procurou contemplar o estado como um todo, situando as unidades em
municipios considerados polos de desenvolvimento regional. Nesse interim, ja esta
prevista a ampliagéo da rede por meio da implantacédo de novos campus e nlcleos
avancados, vinculados diretamente aos campus instalados, sendo gue a expansdo

futura devera contemplar as regides com caréncia de atendimento e com baixo IDH.

2.2 MISSAO, VISAOQ E YALORES

Prevendo a ampla participacéo da sociedade em todas as suas esferas, o
Plano de Desenvolvimento institucional (PDI)} do IFPR, foi elaborado no ano de 2009
apontando a necessidade de parceria com os movimentos sociais, as entidades ou
instituigbes publicas e privadas representativas das classes patronal e trabalhadora.

Segundo o PDI (2009, p. 08) essa “articulacdo com a sociedade e com
representantes do mercado de trabalho certamente trara ao processo educativo e
formativo, valiosa contribuicdo em relacéo a compreensdo dos valores sociais do
trabalho e da dignidade da humana.”

O referido documento entende a participac&o da comunidade como

essencial ao processo educacional gue se munirda de condigbes de
despertar nas pessoas a consciéncia cidada voltada para a compreensao
da realidade social em que vivem e a importéncia da participacdo no
processo de transformagéo desta realidade, para que se possa construir
uma sociedade mais livre, igualitaria, justa, fraterna, solidaria e soberana.
(PDI, 2009, p. 08).

Com essa perspectiva de ampla participagdo social e de transformacéo da
realidade, a missao do IFPR se constitui em:
Promover e valorizar a educagéo profissional e tecnoldgica, com base na

indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensfio, contribuindo para a
formagéo do cidad&o e da sustentabilidade da sociedade paranaense e



brasileira, com amparo nos principios da ética e da responsabilidade social,
(PDI, 2009, p. 19)

Dessa missao, deriva-se a visdo institucional: “Ser modelo de instituicdo de
educacéo profissional e tecnoldgica caracterizada pelo compromisso social,
ambiental e com a sustentabilidade, capaz de atuar com inovagao e de forma
transformadora.” (PDI, 2009, p. 19).

Os valores definidos pelo Plano de Desenvolvimento Institucional sdo os que
seguem:;

— Compromisso com a construgéo do saber e reconhecimento dos saberes
sociais;
— Promog&o de educagdo de qualidade, inclusiva e integradora, formadora

de profissionais competentes e comprometidos com a responsabilidade
socio-ambiental;

— Gestéo participativa, dindmica e transparente, compremetida com a
qualidade de vida;

— Desenvolvimento de inovacdo tecnolégica por meio de postura
empreendedora;

— Comportamento ético orientado pelos principios da dignidade humana,
respeito as diferengas dos cidad&os e combate a todas as formas de
discriminagio;

— Respeilo, preservacgéo e disseminacéo da cultura e das tradictes locais;

— Qualidade e exceléncia para promover a melhoria continua dos servigos
oferecidas, para a satisfacdo da sociedade.

A partir do compromisso social, que se evidencia na missao, na visdo e nos
valores institucionais, o IFPR se prop&e a ofertar uma formacao solida, com base na
ética e nos valores democraticos como principios fundamentais a educacéo e a
producao de conhecimentos, permitindo uma integracéo efetiva entre os membros
da comunidade escolar, a sociedade e o mundo do trabalho.

2.3 FINALIDADES, CARACTERISTICAS E OBJETIVOS

De acordo com a Lei de criagéo (Lei n° 11.892/08) e com seu Estatuto, o

IFPR tem as seguintes finalidades e caracteristicas:

| — ofertar-educagéo profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis e
modalidades, formande e qualificando cidaddos com vistas a atuagéo
profissional nos diversos setores da  economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;




il — desenvolver a educag@o profissional e tecnolégica como Processo
tducativo e investigativo de geragdo e adaptacdo de solugdes técnicas e
tecnologicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

Il — promover a integragdo e a verticalizagdo da educagao basica a
educagéo profissional e educagéo superior, otimizandc a infra-estrutura
fisica, os quadros de pessoal e 0s recursos de gestsio;

IV — orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacéo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioecondmico e cultural no ambito de atuacéo do
Instituto Federal;

V — constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias,
em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o
desenvolvimento de espirito critico, voltado & investigagio empirica;

VI — qualificar-se como centro de referéncia no apcio & oferta do ensino de
ciéncias nas instituicdes plblicas de ensino, oferecendo capacitagio técnica
e atualizagéo pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;

VIl — desenvolver programas de extensdo e de divulgacio cientifica e
tecnologica;

VIl - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnolégico;

X — promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas & preservagéo do meio
ambiente. .

S&o objetivos do IFPR:

I ~ ministrar educacgfo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da educagéo de jovens e adulios:

Il — ministrar cursos de formagéo inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitagio, o aperfeicoamento, a especializacdo e a
atualizacio de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas
da educagéo profissional e tecnolégica;

0l — realizar pesquisas aplicadas, estimulande o desenvolvimento de
solugbes tecnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a
comunidade;

IV — desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e
finalidades da educacéo profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na produgéo,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos;

V — estimular e apoiar processos educativos que levem a geracéo de
trabalho e renda e a emancipacio do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico local e regional;

VI — ministrar em nivel de educacéo superior;

a) cursos superiores de tecnologia, visando & formagac de profissionais
para os diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao
pedagogica, visando a formagéo de professores para a educacio basica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacgio
profissional,

¢) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacéo de profissionais
para os diferentes setores da economia e areas do conhecimento:

d) cursos de pds-graduacdo lato sensu de aperfeicoamentc e
especializacéo, visando a formagao de especialistas nas diferentes areas do
conhecimento;



e} cursos de pés-graduagio stricto sensu de mestrado e doutorado, que
comtribuam  para promover o estabelecimento de bases solidas em
educacao, ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de geragao e
inovacao tecnologica.

As Licenciaturas constituir-se-8o como espaco privilegiado para formagao do
docente, e-specialmente para a.Educacéo Profissional e Tecnologica. Deverdo
desenvolver pedagogias apropriadas & EPT e & reflexdo pedagégica, de forma a
permitir ao docente a compreens&o da constituicdo dos conhecimentos tacitos e a
necessidade de seu aperfeigoamento com base nas ciéncias. Da mesma forma,
deverd focar a compreensdo das abordagens ndo lineares das relacbes entre
ciéncia e tecnologia e o didlogo entre os conhecimentos tecnoldgicos escolarizados
e 0s que nascem das iniciativas e experiéncias praticas extra-escolares.

O encaminhamento -politico-pedagégico no IFPR deverd permitir aos
profissionais da educagdo buscar metodologias que estabelecam a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenso, promovendo o didlogo com a
sociedade especialmente por intermédio das agbes de extensdo e da pesquisa,
respeitando as particularidades locais e regionais. Docentes e discentes
responder&o ao desafio da pesquisa, em todos os niveis e modalidades de ensino,
por meio da organizacdo de grupos de pesquisa e da produgdo de projetos de
pesquisa.

24 O PROCESSO DE FEDERALIZAGAO DO CAMPUS DE PALMAS E' O
CONTEXTO REGIONAL

A historia de Palmas iniciou-se ha quase trés séculos, na década de 1720.
Em 1855 Palmas foi elevada & categoria de Freguesia, e 22 anos mais tarde, tornou-
se a “Vila do Senhor Bom Jesus dos Campos de Palmas®, para, em 14 de abril de
1879, tornar-se oficialmente municipio autdnomo.

Palmas era habitada por indios e, inicialmente, ocorreu a miscigenacio com
seus imigrantes, os portugueses colonizadores e 0s negros escravos. Apds 1880,
houve também a chegada de alemaes, italianos, poloneses, espanhéis e sitio-

libaneses, além da continua entrada de portugueses.



Localizada na regi&o dos Campos do Centro Sul do Estado, faz parte do
chamado Parané Tradicional de economia pecuarista. Entre as outras atividades
econdmicas da regiéo estdo. a agricultura, indGstria, fruticultura, silvicultura,
cunicultura, apicultura, sericultura, extracdo vegetal, além do setor terciario de
COMErcio e servigos.

Entre 2000 e 2004, Palmas foi um dos municipios com maior crescimento
econdmico no estado. Além do papel de destaque da pecuéria, também se pode
destacar a fruticultura da macé, que é considerada pela Europa a melhor do mundo,
sendo a mag¢a de Palmas, a segunda melhor do Brasil.

A cidade conta com algumas atragdes turisticas e culturais, entre as guais
destacam-se o artesanato, 0 Rodeio Interestadual, Centros de Tradi¢cdo Gaucha, a
Expopalmas, Cavalhadas, além das comidas tipicas e de diversos outros eventos.
Outra atracéo de destague em Palmas séo suas fazendas historicas, gue preservam
as caracteristicas do passado. Algumas delas existem ha mais de um século,
guardando a arquitetura e utensilios da época.

Palmas foi, durante muito tempo, o mais importante pélo de ensino superior
do sudoeste do estado. Ainda hoje concentra boa parte das vagas disponiveis para
a regido. Socialmente, & uma das mais desiguais cidades do Parana. Entre 1991 e
2000, o Indice GINI do municipio disparou de 0,610 para 0,660. De fato, Palmas é o
15° municipio mais desigual do Sul do Brasil e o 9°, neste quesito, no estado do
Parana. No ano 2000 a porgéo da renda abocanhada pelos 10% mais ricos da
populacéo era de 56,5% da renda total, contra apenas 7,3% dos 40% mais pobres.

E nesse contexto que se instaura o Céampus Palmas do IFPR, cuja origem
advém da federalizagdo do UNICS — Centro Universitaric Catélico Diocesano do
Sudoeste do Parana, em margo de 2010. Nesse momento, o Governador do Estado
do Parana, Roberto Requi&o, determinou a desapropriagido do imovel, e
imediatamente fez convénio com o Ministério da Educagdo para que neste espaco
fosse criada uma instituicéo federal de ensino, que ofertasse educacdo de qualidade
e gratuita, para toda a regifo.

O Instituto Federal do Parana - IFPR — Campus Palmas nasceu, portanto,

da desapropriag@o dos bens iméveis e laboratoriais do Centro Universitario Catglico



do Sudoeste do Parand — UNICS, instituicio de natureza privada, mantida pelo
Centro Pastoral, Educacional e Assistencial Dom Carios — CPEA.

Registros histéricos relatam que no ano de 1968 aconteceu a instalacéio e
autorizacio de funcionamento da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras — FAFI,
pelo Decreto Federal 63583/68 — com quatro cursos: Filosofia, Histéria, Pedagogia e
Letras.

Em 1972, em Assembleia Geral Extraordinaria, o Diretor-Presidente do
CPEA propfs a criagdo da Universidade do Sudoeste do Parana, com sede em
Palmas, propugnando pela implantagdo de uma Universidade que unificasse e
expandisse o Ensino Superior na regido, projeto que acabou nédo se concretizando.

Entre 1979 e 1980 foram criadas e autorizadas as Faculdades Reunidas de
Administracéo, Ciéncias Contabeis e Ciéncias Econdmicas de Palmas — FACEPAL,
instaladas com apoio do Poder Publico Municipal — Lei Municipal n® 654/79 —
Decreto Federal 84784/80 — sob a Administracdo do CPEA e com os cursos iniciais:
Administrag&o, Ciéncias Contabeis e Ciéncias Econémicas — depois Licenciatura em
Educacdo Fisica e em 1985, Administracdo Rural e Licenciatura em Ciéncias —
Habilitacdes: Matematica, Biologia e Quimica.

Em 1987 a administragdo do CPEA/Faculdades de Palmas voltou-se para a
expansao das instalagdes fisicas, com aquisico de uma area de 30 alqueires, com
abertura dos primeiros caminhos no terreno e inicio da construgédo do Campus il na
PRT 280.

Em 1990 houve esforco para instalagdo de uma Universidade Regional, a
Fundagao Universidade Estadual do Vale do Iguagu — UNIVALE, integrando as
instituicbes FAFlI e FACEPAL de Palmas, FAFI e FACE de Unido da Vitéria,
FUNESP de Pato Branco e FACIBEL de Francisco Beltrdo, todas localizadas no Sul
e Sudoeste do Parana.

Diante da impossibilidade colocada pelo governc em cumprir o que estava
legalmente certo e definido, as Instituicdes de Ensino Superior que integraram o
projeto da UNIVALE, buscaram outros caminhos. Assim, em 1992 as Faculdades de
Palmas assinaram em convénio de Amparo Técnico e Financeiro com o Estado,
destinado ao subsidio das mensalidades e a compra de equipamentos, materiais e

instrumentais.



Em outubro de 1993, sem abandonar a proposta de uma Universidade
Regional, as Faculdades de Palmas protocolaram em Brasilia um novo Processo,
solicitando via reconhecimento do CFE/MEC, a implantacdo da Universidade
Catolica do Sudoeste do Parana, com proposicdo de varios cursos novos. O
processo foi arquivado em razao do fechamento do Conselho Federal de Educacéo,
pelo Presidente da Republica.

No decorrer de 1998, estruturado o novo Conselho Nacional de Educacao,
pautado em Politicas Nacionais redefinidas com base na Lei 9394/96, foi
encaminhado um processo solicitando a transformacdo da FAFI/FACEPAL em
Centro Universitario. Para a instrumentalizagdo do Processo foi necessario solicitar a
mudanca de categoria de Faculdades isoladas, para Faculdades Integradas de
Palmas, o que foi aprovado em 15 de fevereiro de 2001 — Portaria MEC n°® 285/2001.

Em 2002, através da Portaria do MEC n° 2.993/2002 as Faculdades
Integradas de Palmas, passaram a denominar-se Faculdades Integradas Catélicas
de Palmas e em maio de 2004 pela Portaria Ministerial n° 1274/04, foram
transformadas em Centro Universitario Diocesano do Sudoeste do Parana — UNICS,
com alteragao posterior do nome para Centro Universitario Catolico do Sudoeste do
Parana.

A partir de 2004, com a. autonomia concedida aos Centros Universitarios
pela legislagdo em vigor, o UNICS, instalou novos cursos tais como Farmécia,
Enfermagem, Direito, Engenharia Civil e Agronomia.

No inicio de 2009 a administragdo do CPEA/UNICS, passou a focar-se na
inclus&o da IES no instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Parana,
programa novo do Governo Federal de expansdo do Ensino Superior, Técnico e
Tecnolégico langado em dezembro de 2008. Esta iniciativa contou, desde o
principio, com a integragédo de liderancas politicas locais, regionais e nacionais,
pessoas representativas de diversos movimentos, associagbes e outras, que
deixando de lado ideologias e agremiacdes partidarias se uniram em torno da causa
da Federalizacdo do UNICS, por entenderem que esta conquista seria uma
importante alavanca para o desenvolvimento de Palmas e Regido.

Em 17 de margo de 2010, aconteceu no Campus I, do Centro Universitario

Catolico do Sudoeste do Parana ~ UNICS, o ato oficial de desapropriagéo dos bens



imoveis e laboratoriais do UNICS e a Instalagéo do Instituto de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Parana — IFPR — Complexo Tecnologico Dom Agostinho José Sartori.

No dia 14 de junho de 2010, a Secretaria de Educagéo Superior do
Ministério de Educagéo, através da Portaria n® 728/2010, publicada no DOU n®112
de 15 de junho de 2010, aprovou a incorporagio dos cursos e alunos pelo IFPR, e
declarou extinto o Centro Universitario Catélico do Sudoeste do Parana — UNICS.

Desta forma, o Centro Pastoral, Educacional e Assistencial Dom Carlos —
CPEA, mantenedora do Centro Universitario Catélico do Sudoeste do Parana —
UNICS, contando com o relevante e abhegado papel do Bispo Diocesano, do Bispo
Emerito e a aprovacéo da Santa Sé abriu méo da condigdo de Instituigdo Catolica,
por uma causa maior.

Com os olhos voltados para a populagdo mais carente, e principalmente
diante da importancia de um Instituto Federal em Palmas, ndo s6 como propulsor ao
desenvolvimento sdcio-econdmico de Palmas e da Regido, mas, também, pela
socializagfo do acesso ao ensino superior gratuito, tomou diante do atual contexto, a
decis&@o que julgou mais viavel e justa, deixando um profundo agradecimento a todos
que tornaram esta causa possivel.

Inimeros s&o os desafios econdmicos, sociais e politicos que precisam ser
enfrentados pelas instituicdes de ensino superior, especialmente as publicas. O
IFPR n&o pode ignorar a importancia de sua colaboracdo na consirucdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, motivo pelo qual, constam, em seu estatuto, os
seguintes principios norteadores, reveladores de sua responsabilidade social:

I. compromisso com a justica social, equidade, cidadania, ética, preservagéo
do meio ambiente, transparéncia e gestdo democratica;

iIll. eficacia nas respostas de formagdo profissional, difusdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico e suporte aos arranjos produtivos
locais, sociais e culturais;

W._inclusdo de pesscas com deficiéncias e necessidades educacionais

especiais;
V. natureza publica e gratuita do ensino, sob a responsabilidade da Unio.

Partindo desses principios, © IFPR desenvolvera politicas de
responsabilidade social tendo em vista as seguintes diretrizes:

- garantir 0 acesso de todos & educagdo, dedicando atenc¢io especial as
camadas que historicamente vém sofrendo processos de excluséo;



- zelar para que a produgdo e a transmissio do conhecimento sejam
orientados para o interesse plblico e o bem comum;

- formar profissionais compromissados com a élica, a transparéncia, a
justiga, a paz e o interesse social;

- lutar pefo comprometimento social com a preservagdo do meio ambiente;

- orientar suas agbes educativas para o trabatho coletivo, a solidariedade, o
respeito & diversidade;

- implementar canais de relacionamento gue favoregam o didlogo com a
comunidade, de forma a reafimentar as reflexdes e as politicas
institucionais;

- articular-se aos movimentos sociais, apoiando as diferentes formas de
organizactes de cidadaos;

- lutar contra os preconceitos de toda ordem, promovendo a diversidade
como valor intrinseco as suas praticas.

As politicas de Relagbes Institucionais t&m por propésito integrar a
comunidade académica com a sociedade e o mundo do trabalho, de forma a
imprimir-ao IFPR um papel afirmativo, colaborativo e indutor junto & sociedade
paranaense no que tange a educagéo profissional. Neste sentido, promover acbes
que estreitem as relagbes da comunidade interna com a externa, assim como
proporcionar, por diferentes meios, uma maior inser¢do do IFPR nos movimentos
sociais, sdo objetivos fundamentais dessas politicas. Na consecucdo desses
objetivos, devem ser organizadas actes que: insiram as organizacfes da sociedade
civil nas atividades do IFPR; busquem parcerias que se traduzam em convénios
institucionais; desenvolvam projetos culturais, atividades esportivas e de lazer, e
promovam a internacionalizacio do IFPR.

Diante desta postura é que agdes como as realizadas com os quilombolas,
casa abrigo, comunidades de bairros, mas também aquelas construidas em
parcerias com 6rgdos e instituicdes, empresas e entidades, como QAB, ACIPA,
Nucleos de Educacio, Prefeituras Municipais, SESI, SESC, Exército Brasileiro, entre
outros, s&o potencializadas, atendendo a comunidade local e regional com projetos

diversos,

2.5 O PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO
Fisica

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica, do

Cémpus- de Palmas do Instituto Federal do Parana, com formagdo ampla, foi




construido a partir da consideragdo do contexto historico exposto, das diretrizes
legais vigentes, das demandas regionais e do didlogo académico permanente do
grupo de docentes que compdem o Colegiado de Curso e o Nucleo Docente
Estruturante.

Este processo exigiu um esforgo muito grande, com leituras, discussées,
consultas, busca de subsidios teéricos e legais, realizado a partir das experiéncias
de um grupo de docentes que entende que a Educacdo Fisica ¢ um campo
profissional fradicional e contraditério existente no Brasil. Sofre, como todos os
campos de atuagdo profissional, os mesmos determinantes préprios de uma
sociedade organizada em classes onde a maioria da populagdo ndo tem acesso aos
bens culturalmente produzidos. Est4 localizada enquanto area de conhecimento em
campos que fazem interface com o das ciéncias da salde, humanas e sociais, e
ciéncias da terra, e ainda com a filosofia e as artes.

O projeto de curso que o presente documento apresenta apoia-se na tese de
formagéo ampla para o campo da Educaciio Fisica, pois dessa forma atende as
necessidades sociais e econdmicas da regifo onde o curso se insere, contempla as
necessidades de formagéo humana e respeita os direcionamentos legais para a
formagdo de docentes para a educacdo basica e para graduagao em Educacdo
Fisica.

No aspecto legal, os instrumentos que d&o suporte a proposta s&o:

»

0 Parecer CNE/CP n° 09/2001, que orienta as diretrizes curriculares
nacionais para a formagdo de professores da educacdo basica, nivel
superior, curso de licenciatura de graduac&o plena;

* a Resolugdo CNE/CP n® 01/2002 que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgdo de Professores da Educagdo Basica, nivel
superior, curso de licenciatura de graduacéo plena;

* aResolugio CNE/CP n® 02/2002 que institui a duragdo e a carga horaria dos
cursos de licenciatura, de graduagio plena, formacdo de professores da
Educagéo Béasica em nivel superior:

» a Resolucdo CNE/CES n° 07/2004 que institui as Diretrizes Curriculares

Nacionais para os cursos de graduagdo em Educacdo Fisica, em nivel

superior de graduacéo plena, alterada pela Resolugdo CNE/CES n® 07/2007



» o Parecer CNE/CES n° 400/2005 consulta sobre a aplicacéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacéo Basica
e das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacac em
Educac&o Fisica ao curso de Educacao Fisica (licenciatura), tendo em vista a
Resolugdo CONFEF n° 84/2005.

» 0 Parecer CNE/CES n° 274/2011 indicacéo referente a revisio do texto das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduacfio em Educagéio
Fisica.

* a Resolugo IFPR/CONSUP n° 55/2011 que dispde sobre a Organizagao
Didatico-Pedagégica da Educagéo Superior no ambito do Instituto Federal do
Parana — IFPR.

* O Parecer CNE/CES n° 255/2012 que trata de reexame da consuita sobre a
aplicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educagdo Basica e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduagdo em Educacdo Fisica ao curso de Educacao
Fisica (licenciatura), tendo em vista a Resolucdo CONFEF n° 94/2005.

* A resolugdo do CONSEPE/IFPR n° ... ... que aprovou o PPC ora

proposto, para efetiva implantacéo.

No aspecto da formag&o humana o projeto do curso tem como alicerce o
trabalho como principio pedagdgico, onde o trabaiho, por ser criador da vida
humana, constitui-se num dever e num direito, um dever a ser socializado, e um
direito a ser conquistado, pois permite aos individuos o poder de criar, recriar e
reproduzir permanentemente sua existéncia. Impedir o direito ao trabalho, mesmo na
forma capitalista de trabalho alienado, é uma violéncia contra a possibilidade de
produzir minimamente a prépria vida e a dos filhos.

Frigotto (2013) afirma que formar pelo principio educativo do trabalho, é
formar, numa perspectiva gramsciana, o sujeito omnilateral da técnica & politica.
Assim, respaldado pela lei, ancorado em principios sélidos da formac&o humana, o
curso de Licenciatura em Educagéo Fisica proposto pelo Instituto Federal do Parana
(IFPR), que prevé a formacdo ampla, atende a necessidade de reproducéo

socioecondmica do trabalhador em Educacéo Fisica na regido, o qual para produzir



dignamente a sua existéncia precisa aproveitar a amplitude do campo de formacéo,
(educac&o, lazer, esporte, satude e comunicacao).

3 ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA DO CURSO DE EDUCAGAO FiISICA
3.1 HISTORICO DO CURSO

O Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, do Instituto Federal do
Parana, Campus de Palmas, iniciou suas atividades no segundo semestre de 2010,
a partir da Federalizagdo do Centro Universitario Catdlico do Sudoeste do Parana —
UNICS. Portanto, apesar da histéria recente enquanto IFPR, apresenta origem em
uma histéria construida por outra instituicdo. Isto torna necessério um retorno ao
tempo da mesma e a sua histéria, para compreender os processos realizados ao
longo deste periodo, no que tange aos processos formativos por ela realizados, e
que desembocaram no cenario atualmente verificado.

O Curso de Educacédo Fisica foi criado no ano de 1983, e utilizava
inicialmente para as suas aulas praticas, a estrutura de ginasios, pista, campos e
piscina existentes no municipio, pois ndo possuia, ainda, todas as instalagdes para
seu adequado funcionamento no ambito da instituicdo. Ao ser transferido para o
local atual, gradativamente, a infraestrutura foi construida para atender aos projetos
de formacé&o elaborados pelos coletivos que os pensavam e implementavam.

Era um dos poucos cursos de formagao de Professores de Educacéo Fisica
no interior do Parana e atendia académicos de uma grande regido, desde o noroeste
e norte do Rio Grande do Sul, passando pelo centro e oeste de Santa Catarina,
oeste e sudoeste do Parana e o sul do Mato Grosso do Sul.

Ao longo dos 27 anos de funcionamento, formou aproximadamente mil e
quatrocentos profissionais, cujo trabatho contribuiu para o desenvolvimento de toda
essa grande regido, no que se refere & atividade fisica, principalmente a pratica
esportiva, nos diferentes campos de atuagao profissional. Assim, formou professores
de Educagéo Fisica para as escolas, academias, clubes, departamentos de esporte,

empresas, entidades publicas e privadas, além de trabalhos auténomos na érea.



No aspecto curricular a trajetéria do curso de Educacédo Fisica do UNICS se
assemelha a de muitos cursos da area. Surge atrelado ao paradigma da aptiddo
fisica e do esporte, adequado as forma sociais de organizagdo da producio e
reprodugao da vida moderna, nesse sentido os cursos de Educacao Fisica deveriam
formar para um corpo, segundo Bracht (1999, p.71). “Alvo das necessidades
produtivas (corpo produtivo), das necessidades sanitarias (corpo “saudavel”), das
necessidades morais (corpo deserotizado), das necessidades de adaptacdo e
controle social (corpo docil).

Mesmo com algumas alteragbes curriculares no sentido da inclusdo de
disciplinas das ciéncias humanas, sociais e da psicologia, a primazia da formacgao
técnica sobre a politica e social ndo permitiu que o curso superasse o paradigma
inicial pautado na aptid&o fisica e no esporte em dire¢do ao paradigma critico e
culturalista.

Ainda neste novo cenario, os candidatos passaram a priorizar o fator
econdmico, visto os valores de mensalidades praticados pelo UNICS serem, muitas
vezes, superiores aos das demais instituigdes, o que, somado as despesas com
deslocamentos resultava em valores incompativeis com a realidade de grande parte
dos candidatos, que passaram a optfar, assim, por instituigbes mais proximas de
suas residéncias e com mensalidades mais baixas. Em decorréncia deste fenémeno,
a procura pelos cursos de Educacio Fisica daquela instituicao diminuiu.

Com a criagfo do Instituto Federal do Parana, o fator econdmico novamente
passa a ser considerado, neste momento no sentido inverso, visto ser uma
instituicdo publica e gratuita, atendendo anseios da comunidade regional e criando
condigbes favoraveis a nova ampliagdo da area de abrangéncia do curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica. Somando-se ao fator econémico, a perspectiva de
qualificac&o do projeto e da dindmica pedagogica do curso, com um corpo docente
com possibilidades de expansdo gradativa, a proposta de um novo curso de
Licenciatura em Educacio Fisica, atendendo aos dispositivos legais vigentes,
qualifica seu egresso para atuar nos diversos campos de atuacao do professor de
Educacéo Fisica, seja na escola, seja fora dela, apresenta atrativos suficientes para

garantir sua continuidade pela consequente ampliagao da demanda.




3.2 JUSTIFICATIVA

A reestruturacéo curricular do curso de Licenciatura em Educacao Fisica ora
proposta foi desencadeada a partir do processo de federalizagdo do UNICS, ja
descrito anteriormente. O fato de o IFPR Campus Palmas se constituir na Gnica
instituicdo publica a oferecer o referido curso, de forma gratuita, principalmente para
as populagbes do sudoeste e sul do Parana, Oeste de Santa Catarina e norte do Rio
Grande do Sul, abrangendo aproximadamente dois mithdes de pessoas em um raio
de 200 Km, é fator preponderante para a manutengéo do curso, e ponto de partida
para 0s ajustes necessarios que garantam gualidade na formacao técnica, cientifica
e politica, que atendam as necessidades socioecondmicas e culturais da regido.

Outro fator que justifica a manutengdo de um curso de Licenciatura em
Educac¢éo Fisica amplo, publice e gratuito na regido, é a consolidagéo do trabalho do
professor desta area na educacéo formal, com uma demanda emergente em todos
os niveis de ensino da educagio basica, ndo s6 na regido, mas em todo o Brasil.
Nesse sentido, os ajustes propostos além de atenderem as diretrizes para a
formagdo docente na Educacgéo Basica atendem também as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana (Resolugdo CNE/CP N° 01 de 17 de junho de
2004), a Resolugdo CNE/CP 01/2012 que estabelece Diretrizes Nacionais para a
Educa¢do em Direitos Humanos e a Resolugao CNE/CP 02/2012 que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.

Na mesma dire¢ao, justifica-se a existéncia deste cursoc em uma sociedade
em que o tema da salde e qualidade de vida se torna cada vez mais importante,
pelo papel que cabe ao professor de Educagéo Fisica neste contexto, além de
outras demandas relacionadas & administragdo e gestdo esportiva e de lazer, ao
lazer e recreacdo, ao atendimento para populacbes especiais (idosos, obesos,
hipertensos, diabéticos, entre outros), e ao treinamento esportivo. Estes dois dllimos
campos merecem especial destaque, principalmente pelo fato de que o Brasil se
aproxima da condic&o de ser o sexto pais com maior niumero de idosos do mundo, e

foi escolhido como pais sede de megaeventos esportivos nos proximos anos.




Outro aspecto que justifica os ajustes curriculares e se justapde a expanséo
do campo de trabalho e a consequente valorizagdo profissional, tanto no meio
educacional, como na area da salde, no esporte, no lazer, é a consequente
necessidade de formar o profissional com conhecimentos, habilidades e
competéncias amplas, capaz de analisar, criticar, planejar e implementar aces no
campo da cultura corporal de movimento que promovam a transformacéo social e a
emancipagao humana.

Nesse sentido optou-se por adotar uma formacdo ampliada, através do
curso de Licenciatura em Educacéo Fisica, em que essa possibilidade de formacgéo
subsidia ao académico o acesso ao conhecimento dos campos de atuacao da
Educacdo Fisica, estendendo suas possibilidades de insercdc no mundo do
trabalho, mas principalmente formando um sujeito com um perfil omnilateral que seja
capaz de compreender a fung&o social da Educagéo Fisica na sociedade moderna e
capitalista, independente do campo de atuacdo em que se inserir.

Essa opcéo de formacdo vem de encontro a necessidade de reprodugdo
socioecondmica do frabalhador em Educagdo Fisica, pois para sobreviver com
dignidade nas regides onde © curso se insere 0 egresso precisa ampliar suas
possibilidades de inclusdo profissional, e essa formatagao permite qualifica-io tanto
para atua¢ac na educacao formal quanto nas demais areas inerentes a Educacao
Fisica.

Nesse prisma, o curso atende também ao novo marco legal regulatério para
a formacdo de professores de Educacdo Fisica destacando-se: a Resolugo
CNE/CES n® 7 de 31/03/04 que institui diretrizes para o curso de graduagéo em
Educacao Fisica, alterada pela Resolugdo CNE/CES n.° 07/2007 e as Resolucbes
CNE/CP n® 01 de 18/02/02 e N° 02 de 19/02/02, que instituem as diretrizes para a
formacdo de professores para a Educacdo Basica e determina as suas cargas
horarias, respectivamente.

Justifica-se, também, a manutencéo do curso de Licenciatura em Educagao
Fisica do IFPR Campus Paimas, em razdo da infraestrutura fisica existente e que
comporta atualmente atividades de extensdo e projetos comunitarios para atender

aos mais diversos publicos (criangas, adultos e idosos), possibilitando aos




académicos em formagdo as vivéncias do exercicio do papel do professor, com a
supervisao dos docentes da instituigéo.

Nesse sentido, a reestruturagdo curricular aqui justificada faz parte das
proposicbes de melhorias que estdo sendo estruturadas a partir. do relatorio de
avaliacGo da renovacio de reconhecimento realizada em agosto de 2011, no

aspecto que tange a organizacao didatica pedagogica.
3.3 OBJETIVOS

O objetivo do Curso de Licenciatura em Educagao Fisica do Instituto Federal
do Parana — Campus de Palmas é formar professores de Educacdo Fisica para
atuar em um mundo do trabalho em constante mudanca, a partir de uma viséo
histérico-critica, como protagonistas da transformacao social.

Alem desse objetivo amplo, outros fatores séo considerados:

- Habilitar professores para o trabalho relacionado a organizagéo, planejamento,
administragdo, avaliagdo e atuacdo pedagdgica, cientifica e técnica, além de
propiciar uma formacéo generalista, assegurando ao profissional a atuagéo e o
desenvolvimento de ag¢des politico-pedagégicas nas instituigbes publicas e privadas
no que se refere ao atendimento das necessidades sociais em educagdo, saude,
lazer, esporte e demais temas que possuem como objeto a cuitura corporal de
movimento.

- Otimizar por meio da associagdo entre os processos de ensino, pesquisa e
extensdo, uma aproximacdo com a comunidade, em que sejam propostos
projetos/atividades técnicos efou cientificos que tenham impacto transformador na
realidade atual da sociedade em que se insere, e que confribuam tambem
significativamente para o processo formativo dos académicos.

- Ofertar uma formacédo que possa ensejar a realizacdo de momentos de
aproximacao, constatacdo, coatuacéo, atuacio, reflexéio e busca de transformacgao
da realidade profissional, incentivando um exercicio de formac&o para os mais
diversificados campos de atuagdo da area.

- Proporcionar aos académicos a construgdo de conhecimentos basicos,

fundamentados no conhecimento cientifico, integrando e tensionando teoria e



pratica, a partir do conhecimento do homem e da sociedade, do conhecimento
cientifico-tecnolégico e do conhecimento do corpo humano e seu desenvolvimento.

- Possibilitar uma formagé&o especifica a area da Educagéo Fisica, constituida pelo
conhecimento didatico-pedagégico, conhecimento técnico~funcional e conhecimento
sobre a cultura corporal de movimento.

- Criar demanda para cursos de pds-graduacdo na area da Educacdo Fisica,
prevista para o ano de 2016, conforme necessidades regionais, principalmente
consideréndo 0s campos de inser¢do emergentes, cujos conhecimentos n&o foram
objeto de tratamento no processo de formagcéo inicial dos profissionais que ja atuam
no mundo do trabalho, atendendo um pressuposto importante dos institutos federais,
que & ofertar cursos que efetivem a verticalizacsio do ensino, onde se deve destacar
que os profissionais atuantes na Licenciatura em Educacéo Fisica também atuardo
junto aos cursos propostos no IFPR Campus Palmas, assim como nas pés-

graduacdes ofertadas na area educacional e das ciéncias da satde.

3.4 FORMA DE ACESSO, PERMANENCIA E MOBILIDADE ACADEMICA

O acesso ao Curso de Licenciatura em Educacao Fisica do Instituto Federal
do Parand — Campus Palmas sera realizado por meio de trés instrumentos de
selec@o de candidatos: através de Processo Seletivo do IFPR normatizado por Edital
Proprio, regulamentado pela Pré-Reitoria de Ensino em conjunto com o campus:
selecdo de candidatos através do Sistema de Selecao Unificada (SiSU) o qual utitiza
as notas do ENEM do ano corrente, e destinagdo de percentual de vagas para os
professores da educagéo basica, conforme Termo de Acordo de Metas do IFPR e
SETEC, através de edital especifico. Os percentuais de vagas para cada
instrumento de selecédo serdo definidos anualmente pelo IFPR e aprovados na
insténcia competente. Para ocupagao de vaga no curso o candidato deve apresentar

documento oficial de comprovagao de sua conclusdo do Ensino Médio.

O IFPR adota o sistema de cotas para ingresso nos seus cursos, a ser
definido em cada ano, tendo, por exemplo: cota social; cota racial, cota para

candidatos com deficiéncia e cota para candidatos indigenas.




Havendo vagas remanescentes, a partir do 2° periodo do curso, poderéo ser
oferecidas vagas para transferéncias internas e externas, mediante a publicagao de

edital especifico com os critérios para este processo.

3.4.1 Bolsas de Pesquisa, de Extens&o e de Inclusdo Social

A Politica de Apoio Estudantil do [FPR compreende o conjuntc de agbes
voltadas aos estudantes e que atendam aos principios de garantia de acesso,
permanéncia e conclusdo do curso de acordo com o0s principios da Educagéo
Integral (formacéo geral, profissional e tecnoldgica) em estreita articulagdo com os
setores produtives locais, econdmicos e sociais e é posta em pratica, através da
oferta periédica de varios Programas de Bolsas de Estudos, sendo regulamentada
atraves das Resolugdes do CONSUP n® 011/2009 e n® 53/2011.

Essa Politica tem como premissa a respeitabilidade a diversidade social,
étnica, racial e inclusiva na perspectiva de uma sociedade democratica e cidad3,
pautando-se nos seguintes principios:

|. Educacéo profissional e tecnoldgica pablica e gratuita de qualidade;
. lgualdade de oportunidade no acesso, permanéncia e conclusaoe de curso;

lIl. Garantia de qualidade de formagao tecnolégica e humanistica voltada ao
fortalecimento das politicas de incluséo social;

IV. Defesa do pluralismo de idéias com reconhecimento a liberdade de

expressao;
V. Eliminacéo de qualquer forma de preconceito ou discriminacéo;

Sao Programas de Bolsas de Estudos do IFPR: o Programa Institucional de
iniciacdo Cientifica — PIIC, o Programa de Bolsas de Extensao, o Programa de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica — PIBIC, que possui duas modalidades (para alunos
do ensino superior e para alunos de nivel médio — PIBIC-Jr), o0 Programa
Institucional de Apoio a Pesquisa (PIAP), o Programa de Bolsas de Inclusdo Social —
PBIS, o Programa Institucional de Bolsas de Incentivo ac Empreendedorismo

Inovador (PIBIN) e o Programa Institucional de Apoio a Aquisicdo de Equipamentos



para Pesquisa, Desenvolvimento, Extenséo e Inovacdo (PROEQ). Também fazem
parte da-Politica de Apoio Estudantil do IFPR, o Programa de Auxilio Complementar
ao Estudante — PACE e o Programa de Apoio a Eventos Estudantis.

O Programa Institucional de Iniciagdo Cientifica — PIIC, é voltado para o
desenvolvimento do pensamento cientifico e iniciacdo a pesquisa de estudantes de
graduacéo e integra todos os programas de iniciagio cientifica de agéncias de
fomento.Este programa tem como objetivos despertar vocacao cientifica e incentivar
novos talentos potenciais entre estudantes de graduagéo, propiciar & Instituicio um
instrumento de formulagdo de politica de iniciagho & pesquisa para alunos de
graduacao, estimular uma maior articulagéo entre a graduacao e pos-graduacio,
contribuir para a formagéo de recursos humanos para a pesquisa, contribuir de
forma decisiva para reduzir o tempo médio de permanéncia dos alunos na pds-
graduacao, estimular pesquisadores produtivos a envolverem alunos de graduago
nas atividades cientifica, tecnolégica e artistica-cultural, proporcionar ao bolsista,
orientado por pesquisador qualificado, a aprendizagem de técnicas e métodos de
pesquisa, bem como estimular o desenvolvimento do pensar cientificamente e da
criatividade, decorrentes das condigbes criadas pelo confronto direto com os
problemas de pesquisa, além de contribuir para a formacao cientifica de recursos
humanos que se dedicardo a qualquer atividade profissional. O PIC do IFPR é
regulamentado através da Resolugdo CONSUP n® 11/11.

O Programa de Bolsas de Extensdo tem por objetivos principais incentivar
as atividades de extens&o com vistas a produgio e divulgacdo do conhecimento a
partir da realidade local, contribuir com a formacgéo do estudante em seus aspectos
técnico tecnolégico e humano, promover a participagdo de servidores e estudantes
em atividades de integracdo com a sociedade, incentivar a interacdo entre o
conhecimento académico e o popular contribuindo com politicas, publicas, assim

como, colaborar com a articutagao entre ensino pesquisa e extensao.

O Programa de Bolsas de Inclusdo Social - PBIS, consiste em oportunizar
aos alunos, com vulnerabilidade socioecondmica, remuneragdo financeira como
incentivo a participagdo em propostas académicas, que contribuam com a sua

formagao. Para a participagdo no referido programa sera considerado, além da




avaliagdo socioecondmica, o risco de abandono, reprovacdo ou dificuldades de
desempenho do estudante no curso.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica do Instituto
Federal do Parana (PIBIC/IFPR) é um programa da Pro-reitoria de Extensao,
Pesquisa e Inovagao destinado a alunos do Ensino Superior gque tem por finalidade
despertar a vocacgao cientifica e incentivar falentos potenciais nos alunos mediante
sua participagéo em atividade de pesquisa orientada por pesquisador qualificado.

O Programa Institucional de Bolsas de iniciacdo Cientifica Junior (PIBIC-Jr)
do Instituto Federal do Parana é um programa da Pré-reitoria de Extenséo, Pesquisa
e Inovacgdo destinadc a alunos do Ensino Técnico Integrado, Subsequente e
Concomitante, que tem por finalidade despertar a vocagao cientifica e incentivar
talentos potenciais nos alunos mediante sua participacao em atividade de pesquisa,
orientada por pesguisador qualificado.

O Programa Institucional de Apoio & Pesquisa (PIAP) do Instituto Federal do
Parana é um programa da Pro-reitoria de Extens&o, Pesquisa e Inovagéo (PROEPI)
gue tem por finalidade fomentar projetos de pesquisa desenvolvidos no IFPR, bem
como custear atividades relacionadas aos mesmos.

O estudante podera participar do Programa de Bolsas Académicas de
Inclusdo Social através de diversas atividades vinculadas ao ensino, pesquisa,
extensao ou ainda aquelas atividades administrativo-pedagogicas, tais como:
coordenacbes de curso, bibliotecas, laboratérios, unidades administrativas (tanto nos
Campi como nas Pro-Reitorias, Gabinete do Reitor e Assessorias da Reitoria) entre
outros, sendo que, em gualquer um dos projetos/propostas ou atividades em que o
estudante for selecionado serd obrigatéria a orientagéo direta de um responsavel
docente ou técnico-administrativo. A regulamentagdo do Programa de Bolsas
Académicas de Inclusdo Social esta expressa na Resclugdo CONSUP n® 64/10.

O Programa Institucional de Bolsas de Incentivo ac Empreendedorismo
Inovador (PIBIN) do Instituto Federal do Parana tem por finalidade estimular o
desenvolvimento tecnolégico, a inovagdo, o empreendedorismo e agbes de
melhoramento de produtos e processos através da insergdo de alunos em

Programas de Iniciagdo Cientifica com foco em Inovagéo e Empreendedorismo.



O Programa Institucional de Apoio & Aquisicao de Equipamentos para
Pesquisa, Desenvolvimento, Extensdo e Inovacdo (PROEQ) tem por objetivos:
fomentar projetos de pesquisa cientifica e tecnoldgica dos campus do IFPR que
requeiram a agquisicdo de equipamentos nacionais ou importados para seu
desenvolvimento; contribuir para a institucionalizaco das pesquisas cientificas e
tecnologicas realizadas no IFPR; contribuir para o desenvolvimento dos projetos de
pesquisa que, preferencialmente, estejam em articulacdo com as atividades de
ensino, exiensdo e inovagao nesta Instituicdo; contribuir para o aumento da
produgdo cientifica, tecnolégica e de inovacgdo; contribuir para a melhoria da
qualificagdo de recursos humanos em pesquisa e extensio; estimular a criacéo e o
fortalecimento de grupos de pesquisa no ambito do IFPR; fortalecer a identidade e
estimular as praticas extensionistas nos cdmpus do IFPR; fortalecer a cultura e a
pratica da pesquisa e da extens&o entre os servidores do IFPR; contribuir para o
estabelecimento de laboratérios de exceléncia e referéncia em pesquisa no &mbito
do IFPR; disseminar politicas institucionais ligadas a pesquisa entre servidores e
discentes do IFPR; fortalecer ¢ processo de interlocugéo entre Pesquisa e Extensé&o
a fim de ampliar as concepg¢des do que s&o 0s espacos e equipamentos necessarios
a essas acdes; estimular a relagéo do IFPR com 0s agenies do setor produtivo
através da Extensao Tecnolbgica.

O Programa de Auxilio Complementar ac Estudante - PACE esta
regulamentado pelas Resolugtes da Politica de Apoioc Estudantil e da Instrucéo
Interna de Procedimentos N° 20/PROENS, de 27/02/2012. O PACE objetiva oferecer
apoio aos estudantes regularmente matriculados em situacio de vulnerabilidade
socioecondmica, propiciando recurso financeiro mensal, por meio da oferta de
auxilio-moradia, auxilic-alimenta¢go e auxilio-transporte, contribuindo para sua

permanéncia, melhoria do desempenho académico e concluséo do curso.

O Programa de Apoio a Eventos Estudantis, por sua vez, consiste em
oportunizar aos estudantes enriquecimento em sua formacgdo profissional e
humanistica, através de apoio financeiro ou logistico aos estudantes regularmente
matriculados no IFPR para participarem de eventos locais, estaduais e nacionais, de

natureza académica, cientifica, cultural e esportiva. Este programa esta



regulamentado através da Resolugéo 65/2010 e é ofertado através de edital, com

inscricbes ao longo do ano letivo.

3.4.2 Aproveitamento de Estudos Anteriores

O aproveitamenio de estudos anteriores compreende o processo de
aproveitamento de componentes curriculares cursados com éxito em outro curso e
esta regulamentado pela resolugdo 55/2011 do Conselho Superior do Instituto
Federal do Parana no seu Capitulo V1.

Em seu artigo 83 o documento citado acima define:

O pedido de aproveitamento de estudos deve ser avaliado por Comissao de
Andlise composta de professores da area de conhecimento, seguindo os
sequintes critérios:

1. Correspondéncia entre a instituicdo de origem e o IFPR em relagdo as
ementas, ao contelido programatico e a carga horaria cursados. A carga
horaria cursada nao deve ser inferior a 75% daguela indicada na disciplina
do curso do IFPR;

Il. Além da correspondéncia entre as disciplinas, o processo de
aproveitamento de estudos podera envolver avaliagio tetrica ef ou pratica
acerca do conhecimento a ser aproveitado.

Ainda segundo a resolugdo 55/2011, do CONSUP, o pedido de
aproveitamento de estudos deve ser protocolado na Secretaria Académica atraves
de formulario préprio, acompanhado de histérico escolar, da ementa e do programa
do componente curricular, autenticados pela Instituicdo de Ensino de origem. A
Secretaria deve encaminhar os processos & Diregdo de Ensino, Pesquisa e
Extensdo do Campus em até dois dias Uteis. Os pedidos devem ser feitos no prazo
estabelecido em Calendario Académico. O estudante deve estar matriculado no
componente curricular que solicita o aproveitamento, ou ainda ndo té-lo cursado e o
resultado do seu pedido ndo deve ultrapassar a dez dias uteis.

E vedado o aproveitamento de estudos entre niveis de ensino diferentes.



3.4.3 Certificacdo de Conhecimentos Anteriores

De acordo com a LDB 9394/96 e a Resolucdo CNE/CEB 04/99 o
conhecimento adquirido na educacao profissional e tecnologica, inclusive no
trabalho, podera ser objeto de avaliagdo, reconhecimento e certificagdo para
prosseguimento ou conclusao de estudos.

Segundo a Resolugao CONSUP 55/2011, entende-se por Certificagao’
de Conhecimentos Anteriores a dispensa de frequéncia em componente
curricular do curso do IFPR em que o estudante comprove excepcional dominio
de conhecimento atraves da aprovagdo em avaliagdo, com 0s seguintes
direcionamentos:

A avaliagdo sera realizada sob responsabilidade de comisséo
composta por professores da area de conhecimenio correspondente,
designada pela Direcéao de Ensino, Pesquisa e Extensédo do Campus, e cabera
a esta comissdo estabelecer a programacéo e a superviséo das avaliagbes,
bem como a homologacdo dos resultados finais.

A avaliacdo para Certificacdo de Conhecimentos Anteriores podera
ocorrer por solicitacdo fundamentada do estudante, ou por iniciativa de
professores do curso, gquando solicitada pelo estudante o prazo é de até dez
dias a contar do inicio do periodo letivo, através de formulario proprio entregue
a Secretaria Académica do Campus.

Ndo se aplica a Certificagdo de Conhecimentos Anteriores para o

Trabalho de Concluséo de Curso, bem como para o Estagio Supervisionado.
3.4.4 Expedicio de Diplomas e Certificados

Concluido o curso, o/a acad&mico/a terd outorgado o grau de LICENCIADO
EM EDUCACAO FISICA pelo Magnifico Reitor ou seu representante, podendo, a
partir de entdo, exercer a profissdo. A comprovagéo de titularidade se dara através
de diploma, expedido ap6s a cerimbnia de colagdo de grau, mediante o preenchi-

mento de todos 0s requisitos/as académicos/as previstos para esse fim. Os tramites



legais para a expedicao de diplomas e certificados ficam a encargo da Secretaria
Académica, que atuara com base nos preceitos de seu regulamento.

O diploma relativo a Licenciatura em Educacao Fisica contera, no anverso, o
titulo geral correspondente ao curso, especificando-se no verso, a habilitagéo e le-
gislacio gue o regulamentam (Resolugdo CNE/CP n° 01/2002 , Resolugao CNE/CP
n°® 02/2002 Resolucdo CNE/CES n° 07/2004). As novas habilitagdes, adicionais ao ti-
tulo ja concedido, serdo igualmente consignadas no verso, dispensando-se a expedi-
¢ao de novo diploma.

O ato coletivo de colacdo de grau dos concluintes de curso de Licenciatura
em Educacgao Fisica sera realizado em sessao solene, em dia, hora e local previa-
mente designados pelo reitor. Os/as académicos/as concluintes que n&o colarem
grau na cerimonia de formatura poderao fazé-lo, em dia e hora designados pelo rei-
tor, na presenca de, pelo menos, dois professores, em sessdo solene realizada em
gabinete.

3.5 PERFIL DO EGRESSO

O Licenciado em Educacic Fisica deve ter uma formag¢dc humana na
perspectiva omnilateral, com uma consistente base tetrica, sendo qualificado
para o exercicio de atividades profissionais que tenha como objeto as
atividades corporais e esportivas da cultura corporal, parte importante do patriménio
historico da humanidade e do processo de construcdo da individualidade
humana entendida como um campo de estudo e acdo profissional
muitidiséiplinar, cuja finalidade é possibilitar a todo cidadao o acesso aos meios € ao
conhecimento deste acervo na perspectiva da transformacéo social e compreendido
como direito inalienavel de todos os povos.

Para tanto, o egresso do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do IFPR
— Campus de Palmas, devera evidenciar um perfil pessoal e profissional capaz de:

1) manter-se atualizado na area de sua formagdo, ndo sé nos aspectos
cientificos e tecnoldgicos, mas também no &mbito comportamental, para

compreender as mudancgas decorrentes da vida social e produtiva,




2) dominar instrumentos, méiodos e técnicas que permitam enfrentar os
desafios da profissdo, com comportamento ético, atuando como agente de
transformacao social nos diferentes cenarios da pratica profissional;

3 ) intervir com capacidade critica, criativa, reflexiva e analitica nas questdes
relativas. ao exercicio profissional e ao contexto sécic-econémico local, regional e
nacional;

4) apreender a dindmica cultural e seus processos de inovacao cientifica e
tecnolégica, visando atuar adequadamente em relagdo ao conjunto de significados
gue as constituem;

5) implementar praticas democraticas e éticas nas relagbes socio-
profissionais;

6) ter iniciativa empreendedora, planejando e desenvolvendo projetos
publicos ou privados, compartilhando responsabilidades, informagbes e
conhecimentos de interesses coletivos;

7) reconhecer e valorizar o outro, a partir das interdependéncias das
relagdes sociais que expressam o movimento unc e diverso das identidades
pessoais e heteropessoais, no respeito e tolerancia ao pluralismo das manifestagbes
éticas, estéticas, culturais, de género, rejeitando e resistindo a qualquer forma de
discriminacao ou de exclusao social.

A partir disso entende-se gque o egresso devera atuar de forma critica,
participativa e autdbnoma, com competéncia politica, filosofica, técnica, ética,
pedagogica, cientifica e ladica.

Devera, também, ser agente multipiicador de a¢Bes educativas que possam
contribuir no enfrentamento dos problemas sociais e na otimiza¢éo de possibilidades
para ampliar, diversificar e democratizar o campo da Educagéo Fisica escolar,
transformando a realidade pessoal, social e cultural, com conhecimento
diversificado, atendendo as peculiaridades de demanda do mundo do trabalho.

Para dar cumprimento a este perfil, deve saber planejar, organizar,
administrar, avaliar e atuar pedagoégica, cientifica, ética e tecnicamente no ambito
atual e emergente do movimento humano/esporte e lazer, buscando gualidade
politica e qualidade formal em suas intervengdes, produzindo, socializando e

articulando conhecimentos tedrico-praticos de diversas areas de conhecimento.



Deve estar, portanto, atento ao constante aperfeicoamento do saber e
articulagéo do ensino e pesquisa na producado do conhecimento e da pratica
profissional.

3.5.1 Areas de Atuacéo do Egresso

A Educacao Fisica é um campo profissional tradicional e contraditério
existente no Brasil. Sofre, como todos os campos de atuacdo profissional, os
mesmos determinantes proprios de uma sociedade organizada em classes onde a
maioria da populacéo nao tem acesso aos bens culturalmente produzidos. Esta
localizada enquanto area de conhecimento em campos que fazem interface com o
das ciéncias humanas e sociais, saude e ciéncias da terra, com a filosofia ¢ as artes.

Atendendo as Diretrizes contidas no Parecer CNE/CES n°® 776/97, nas
Resolugdes CNE/CP n° 01/2002, CNE/CP n° 02/2002 e CNE/CES n°® 07/2004, e
demais textos legais relacionados a formacéo de professores de Educagao Fisica, o
egresso do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica do IFPR podera atuar tendo
como objeto a cultura corporal: 1) na Educacdo Basica, em todos os niveis e
modalidades de ensino; e 2) no contexto nao-escolar, em atividade fisica e saude,
organizacdo e gestdo no esporte e lazer, atividades fisicas para populagbes
especiais, lazer e recreacdo e treinamenio esportivo. Podera, ainda, atuar em
atividades de pesquisa, producdo de material técnico/pedagoégico, consultoria,
ediclo de revistas ou periddicos especializados, relacionados a sua formagéo.

No entanto, para além.da relevancia e da legalidade, a legitimidade da
Educacdo Fisica como agente de transformacéo social se dara a parlir do
enfrentamento da contradigdo onde, um bem cultural, produzido historicamente,
portanto, um patriménio cultural da humanidade, tenha sua socializa¢ao restrita a
determinadas classes sociais. Nesse sentido, o egresso do Curso de Licenciatura
em Educagao Fisica do IFPR Campus Palmas, tem como principal area de atuagao,
para além dos espacgos que a lei lhe garante, a transformagéo social, atraveés da
socializagéo irrestrita e igualitaria da cultura corporal de movimento, direito de todos

os cidadaos independente de classe, etnia ou qualguer restricéo social.



3.5.2 Acompanhamento de Egresso

Uma das propostas de Acompanhamento de Egressos do Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica do Instituto Federal do Parana, Campus Palmas,
estd vinculada aos trabalhos do Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formagéo
Profissional em Educacéo Fisica — GEPFEF, cujo objetivo principal & aproximar os
egressos, possibilitando-thes socializar com a comunidade académica, €
principalmente com os académicos em formacao, suas experiéncias profissionais
sistematizadas naquilo que Gauthier (2006) chama de “saberes da agéo
pedagégica”.

Além desta, outras acdes tem o proposito de acompanhar 0s egressos em
sua vida profissional, como a criacdo de comunidades nas redes sociais, que
possibilita o intercambio de conhecimentos e a constru¢éo coletiva, desde eventos
até acdes de formacgao continuada.

Da mesma forma, institucionalmente, através do banco de dados
centralizado na secretaria académica, por seu sistema de registro e controle, que
poderd ser alimentado de informagbes advindas dos demais processos. As
informacdes basicas dos académicos, apds a conclusdo do curso, necessitam ser
atualizadas, mediante a criacdo de um canal de comunicagao, seja no site do IFPR,
seja colhendo-as através do uso das redes sociais. Esta atualizagéo possibilitara
detectar demandas especificas de formacgdo continuada por parte dos egressos,
bem como aproxima-los dos académicos com suas experiéncias de agho docente.

Poderdo ser efetuadas, a critério da coordenacéo de curso, avaliagbes

parciais internas, que visem a melhoria das condi¢ées e andamento do curso.

3.6 PERFIL DO CURSO

O Curso de Licenciatura em Fducagéo Fisica do Instituto Federal do Parana
— Campus de Palmas foi construido a partir das diretrizes curriculares nacionais para

os cursos de formagdo de professores e se orienta por principios educacionais



atualmente discutidos no ensino superior e assumidos pela instituigdo, com vistas ao
atendimento do perfil de egresso que se propde a formar.

O Curso € noturno e tem um periodo minimo de integralizacéo de oito
semestres e um maximo de qﬁatorze semestres, sendo oferecidas 40 vagas anuais,
contemplando as cargas horarias determinadas pela Resolu¢do CNE/CP n° 02 de
2002, e CNE/CES n° 07/2004, com 3507 horas/relégio, estruturadas com vistas a
uma formacéo integral. Poderao haver até 8 (oito) aulas no periodo vespertino, em
cada semestre.

Esta formagao tem como eixo articulador o estagio curricular supervisionado
e a pratica enquanto componente curricular a serem instrumentalizados de forma
refletida por meio das praticas de ensino, integradoras dos diversos componentes
curriculares, garantindo unidade e sequéncia légica ao curso, justificando a presenca
de cada componente curricular por meio de sua integragéo com os demais.

O perfil almejado compreende, portanto, a propria concepgéo de formagao
humana e profissional entendida como processo amplo de preparagéo cientifica,
pedagdgica, moral, ética, estética, politica e técnica para responder as demandas e
reivindicacbes sociais, de produgio do conhecimento e de formagéo continuada, em
termos de atualizacéo para o exercicio profissional, considerando as modificagbes
conjunturaisfestruturais que se exprimem nas demandas postas a profissdo e
exigem respostas.

O curso de Educacdo Fisica, ainda sob a mantengca do UNICS, foi
autorizado pelo Decreto 89.186 de 16/12/1983, publicado no DO de 18/12/1983 e foi
reconhecido pela Portaria de Reconhecimento 137/87, de 10/03/1987, publicada no
DO de 11/03/1987. Teve seu reconhecimento renovado pela primeira vez pela
Portaria 3.273, de 27/11/02, publicada no DO 231, de 29/11/2002, e um segundo
processe de Renovacgdo de Reconhecimento que culminou com a publica¢do da
Portaria 1.278, de 17/05/2004, encontrada no DO 94 de 18/05/2004. A Renovagéo
de Reconhecimento deve respeitar os ciclos avaliativos e, frente a isto, os tramites
para a Renovacéo do Reconhecimento iniciaram-se em 11/08/2008. Entretanto, com
o processo de federalizagdo do Centro Universitario Catdlico de Palmas, que
mantinha o curso, este processo permaneceu parado, reiniciando-se uma vez

estabelecido o Instituto Federal do Parana, Campus de Palmas. A transferéncia do



UNICS para o IFPR se deu através da resolugdo 19/10 CONSUP/IFPR, retificada
pela resolucao 154/2011, do CONSUP/IFPR.

O processo de construcdo do atual Projeto Pedagégico do Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica tem por base legal as Resolugbes CNE/CP n°
01/2002, CNE/CP n°® 02/2002 e CNE/CES n° 07/2004, alterada pela Resolugdo
CNE/CES n® 07/2007, em consonancia com a LDB 9.394/96. E é respaldado pelo
Parecer CNE/CES n.° 400/2005 e pelo Parecer CNE/CES n.° 274/2011.
Compreende-se, a partir das diretrizes curriculares nacionais para a formacéo de
professores, gue a formacdo, em nivel de graduacédo, supde certo tipo de
conhecimentos, habilidades e competéncias, capazes de fortalecer a unidade
tedrico-pratica dessa formacgéo -inicial. Parte-se do pressuposto de que, em qualquer
dos campos de atuagdo, sera sempre um professor de Educacgao Fisica que estara
atuando, a partir de saberes, conhecimentos, competéncias e habilidades comuns a
todos eles, como formacdo geral, e outros que conferem a especificidade a cada
campo, com seus aprofundamentos historicamente construfdos.

Os pressupostos curriculares indicam a necessidade de buscar uma
formagéo geral sélida e articulada aos diferentes tipos de aprofundamentos naquelas
areas consideradas fundamentais para o exercicio profissional, favorecendo a
construgéio de um PPC que articuie diferentes abordagens das ciéncias humanas,

contribuindo para a acao e reflexdo da pratica pedagogica.
3.6.1 Principios Norteadores

A construcdo deste Projeto Pedagégico de Curso ocorreu a partir dos
referenciais curriculares propostos pela legislagdo educacional, em especial pelos
indicadores encontrados no parecer n® 776/97, consonantes com & LDB n® 9394/96.
Desta forma, parte-se do entendimento de que a formagio do Licenciado em
Educacao Fisica deve supor saberes, conhecimentos, habilidades e competéncias,
que apontem para o fortalecimento da unidade teoria-pratica na formagé&o inicial.

Os pressupostos curriculares indicam a necessidade de uma solida
formacéo geral articulada a diferentes tipos de aprofundamentos em areas

especificas demandadas para o exercicio profissional. Estes indicativos



encaminham a construcéo de um projeto pedagogico que pressupde articulagbes
entre diferenies abordagens das ciéncias humanas, contribuintes do processo de
acao-reflexdo-acao sobre a propria pratica pedagogica.

Esta pratica também serd subsidiada pelos saberes produzidos nas
abordagens das ciéncias naturais, imprescindiveis para a intervengéo pedagogica ao
considerarem o0s sentidos elaborados com base nos saberes advindos das
humanidades, pois todas as ciéncias s&o humanas, portanto, praticas sociais
orientadas pelos sentidos nela impressos no seu processo de construgdo sécio-
historica. _

A formacdo basica, articulada aos elementos norteadores do
aprofundamento, aponta uma integralizagdo de proposta curricular que garanta “uma
sélida formac&o basica e aplicada a tradic&o da cultura do movimento, em estreita
vinculagdo com o campo definido de aplicacéo profissional” (COESPE-EF, 1998,
p.43).

As Diretrizes Curriculares enfatizam a articulagdo das disciplinas que
compde o nlcleo do Conhecimento Identificador de Area com as disciplinas do
nlcleo de Conhecimento Identificador do Tipo de Aprofundamento. Isto evidencia a
compreensdo da indissociabilidade do movimento tedrico-pratico que funda as
respectivas disciplinas. Desta forma, a teoria sera permanentemente confrontada
com o concreto social da pratica profissional.

A formacao de professores de Educacgio Fisica implica compreender que a
vinculacao teoria-pratica se manifesta a partir do trabalho docente, visto que sera um
professor que estara atuando e que, metodologicamente, buscara mediar o processo
de construgdo de conhecimento numa perspectiva interdisciplinar. Para tanto, os
contetidos disciplinares s&o os resultantes dos conhecimentos historicamente
acumulados e socialmente transmitidos enquanto expressao de produgdes culturais.

A perspectiva interdisciplinar, decorrente da propria concepgdo das
Diretrizes Curriculares onde amplia as possibilidades para “ler’ o real e interferir
sobre ele. Assim, o didlogo interdisciplinar evidenciara que, embora sujeitos falem de
pontos de vista diferentes, estes diferentes olhares sobre o real séo confrontados,

construindo novas formas de intervengéo sobre 0 mesmo (BAKHTIN, 1982).



Assim, o campo disciplinar de formac¢ado basica tem o compromisso de
vivenciar a orientag&o cientifica no campo do conhecimento do homem, da cultura e
da sociedade, desenvolvendo saberes, conhecimentos, habilidades e competéncias
e promovendo um continuo dialogo com a formagéo especifica, que, por sua vez,
aprofundaré o estudo das diferentes manifesta¢des da cultura corporal.

A formacdo basica e a formacgdo especifica se constituem em movimentos
de sinteses interdisciplinares, ou seja, “a interdisciplinaridade, enquanto principio
norteador de comunicagfo entre as diferentes disciplinas, n&o podera jamais ser
elemento de redugéo a denominador comum, mas elemento tedrico metodoldgico da
diferenca e da criatividade” (ETGES, 1993, p. 79).

O aprofundamento na Licenciatura tem a especificidade de aprofundar a
formac&c em um conjunto de conhecimentos, habilidades e competéncias definidas
para a aplicagio profissional, estudando os principios unificadores do planejamento,
da execucéo, da orientacdo e da avaliagcao para o trabalho docente.

Projetar a formacéo deste professor de Educacéo Fisica pressupbe
compreender o processo de ensino e aprendizagem a partir das teorias criticas da
educagdo, que buscam refletir sobre a coniribuicdo da Educacgio Fisica e sua
dimenséo pratica, no desenvolvimento dos alunos. Parte-se do entendimento de
que o campo de conhecimento da Educacgéo Fisica:

ampliou a viséo de uma area bioldgica, reavaliou e enfatizou as dimensdes
psicoldgicas, sociais cognitivas e afetivas, concebendo o aluno como ser
humano integral. Abarcaram objetivos educacionais mais ampios (ndo
apenas voltados para a formag8o de um fisico que pudesse sustentar a
atividade intelectual), contelidos diversificados (ndo s6 exercicios e

esportes) e pressupostos pedagdgicos mais humanos (e n&o apenas
adestramento) (PCN, MEC/SEF, 1997, p. 23-24).

A formagdo de professores requer um tipo de formagao centrado na
articulagio de diferentes teorias pedagodgicas, psicolégicas, sociologicas, biologicas
e concepgoes filosdficas, que contribuem para os campos de agéo e reflexao para a
area da Educacao Fisica, buscando integrar as multipias dimensées do ser humano.

Compreende-se que a Educagdo Fisica tem como principios fundantes as
manifestacdes da cultura corporal, contemplando mdltiplos conhecimentos

produzidos e usufruidos pelas sociedades com finalidades de lazer, expresséo de



sentimentos, afetos e emogdes, e com possibilidades de promoc¢ao, recuperacéo e
manutencgao da saude (PCN, 1997).

As propostas para o ensino da Educacio Fisica requerem um tipo de
trabalho docente capaz de sistematizar situagdes de aprendizagem que oferegam
aos alunos possibilidades de apropriacdo de diversas manifestagdes da cultura
corporal, seja nas manifestacdes de jogo, esporte, danga, ginastica e luta, enquanto
instrumentos de comunicagado, expressao, lazer e cultura.

Também ¢ necesséario considerar, para o trabalho docente, que as
dimensdes cognitiva, corporal, afetiva, ética, estética, de relagdo interpessoal e

inserg&o social dos alunos, devem estar presentes no ritual pedagdgico.
3.6.2 Indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extenséao

A permanente relacdo entre ensino, pesquisa e extensdo € uma das
caracteristicas essenciais do ensino superior e deve se constituir em compromisso
das instituicbes que se propdem a formar profissionais para toda e qualquer area do
conhecimento.

Todo e qualquer curso de formacéo superior, assim como O Processo
educacional em sua fotalidade, deve servir para compreender e transformar a
realidade e ndo para perpetuar condi¢cbes concretas, muitas vezes desfavoraveis.

A centralidade do ensino € decorrente justamente do fato dele acontecer em
um contexto determinado. Para se ter claro o que ensinar, é preciso compreender
este contexto, em suas demandas e possibilidades, o que s6 € possivel mediante a
pesquisa, aproximando-se do mundo real no qual se deverd atuar.

A formacdo no ensino superior se determina pela compreenséo de que a
pesquisa é um processo permanente de investigagéo:

1) pratica: pois se caracteriza pela experiéncia pratica do sujeito que se
relaciona permanentemente com o objeto pesquisado;

2) historica: pois resulta do trabalho constante feito pelos homens através
dos tempos;

3) social: pois incorpora a complexa trama das relagbes dos homens com

seus pares, na luta incessante pela busca do conhecimento.



A pesquisa, enquanio processo metodologico de formagdo no curso de
Licenciatura em Educagéo Fisica, supde objetivar um trabalho rigorosc de estudo e
diagnéstico da realidade do campo de atuagio da Educagio Fisica, mais
especificamente nas regites sul e sudoeste paranaense e oeste catarinense. Para
tanto, as disciplinas curriculares desenvolverdo, de forma interdisciplinar, a partir de
eixos articuladores tematicos horizontais e verticais, projetos de pesquisa que
contemplardo os conteudos trabalhados, para que, numa investigagédo prética,
histérica e social, o licenciado incorpore um dominio de competéncias tecnico-
instrumentais, com base numa postura critico-reflexiva, capaz de intervir coerente e
consistentemente no contexto historico-cultural em que esta inserido.

Entretanto, o ensino e a pesquisa, se ndo se refletirem em transformagao
social, com vistas a melhorar as condi¢cdes concretas de existéncia, acabam por
esvaziar-se, ndo sendo reconhecidas e valorizadas. Isto & possivel através de
atividades de extensdo, nos gquais os muros que separam a instituicdo do contexto
social mais amplo deixam de existir e as relagbes de troca se tornam mais fortes.

Para tanto, as atividades de ensino e pesquisa desenvolvidas pelo curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica do Instituto Federal do Parana — Caémpus de
Palmas, devem ser socializadas a comunidade regional, através das atividades de
extensao. A produgdo cientifica e o desenvolvimento de metodologias de ensino
inovadoras, por exemplo, dependem muito das possibilidades que se apresentam
para, através do permanente tensionamento teorico-pratico proporcionado pelas
atividades e praticas extensionistas, para além dos estagios curriculares, aperfeigoa-

las e corrigi-ias.
3.6.3 Estrategias Pedagogicas

A proposta pedagdégica considera o movimento tedrico-pratico como
elemento articulador das éreas de conhecimento e, nesse entendimento, ©
encaminhamento metodoldgico é resultado dessa concepgao.

O Curso de Licenciatura em Educacao Fisica do Instituto Federal do Parana
— Campus de Palmas busca, em seu processo formador, tematizar os

conhecimentos relacionados a cultura corporal, numa perspectiva teorico-pratica,



resgatando a historicidade das diferentes sociedades, ampliando os referenciais de
mundo do educando e favorecendo o desenvolvimento de suas habilidades.

O trabalho docente, na dimenséao tedrico-pratica, oportuniza a realizacéo de
atividades em que o educando identifica seu meio social e cultural, as
transformacdes ocasionadas pelo trabalho do homem, suas consequéncias e as
determinacdes histéricas que ocasionaram as transformacotes. Essa reffexio e acéo,
de nivel tedrico e pratico, possibilitam ao aluno situar-se num determinado tempo e
espaco social, tomando consciéncia de sua corporeidade nas dimensdes cognitivas,
afetivas, éticas, esiéticas, de relagéo interpessoal e de inser¢éo social.

Trata-se, entdo, de trabalhar o jogo, o esporte, a danga, a ginastica e a luta,
entre outros, além dos beneficios fisiolégicos e psicolégicos delas decorrentes, em
suas reais possibilidades de utlizacdo como instrumentos de comunicag@o,
expresséo, saude, lazer e cultura.

Ao tratar-se da formagéo deste Licenciado em Educacao Fisica, o enfoque
tedrico-pratico permite uma melhor compreenséo do contexto de intervengéo em que
o futuro profissional estard se inserindo. Em sintese, a relacao teoria-pratica
pressupbe trazer a pratica social como direcionadora da pratica pedagogica,
recuperando-se a necessaria unicidade dialética teoria-pratica.

Assim, os conhecimentos de que o licenciado necessita para o exercicio da
sua profissdo, especificamente na area da Educa¢do Fisica, devem articular os
conhecimentos pedagdégicos acs demais conhecimentos afetos & area.

Desta forma, o Curso de Licenciatura em Educagio Fisica do Instituto
Federal do Parana — Campus Palmas, aponta os Estagios como o “centro” em torno
do qual todo o processo de formacdo € pensado, organizado e conduzido. Os
estagios s&o realizados a partir do quinto periodo, e se constituem em um momento
caracterizado pelo tensionamento teorico-pratico, possibilitando ao académico a
compreensédo dos papéis a serem desempenhados pelo professor de Educagéo
Fisica nos diferentes contextos de intervengao.

Desta forma, o conjunto de componentes curriculares deve ter como pano
de fundo de sua dinamica, o contexto no qual o egresso ira atuar, apresentando-o

gradativamente em sua complexidade, para que o papel de um professor



pesquisador critico-reflexivo seja apreendido e assumido, no decorrer do processo,
pelos académicos.

As diretrizes curriculares para a formaglo de professores, expressas nas
resolugdes ME/CNE n° 01 e n® 02 de 2001, e ME/CES n°® 07/2004 preveem que 0s
estagios, com um minimo de 400 horas, sejam realizados a partir da segunda
metade do curso, e se refietem nas Diretrizes de Estégios do Curso de Licenciatura
em Educacao Fisica do IFPR, Campus Palmas (anexo I).

Estas Diretrizes apontam os marcos legais e conceituais dos Estagios, que
se caracterizam como momento de tensionamento tedrico-pratico indispensavel para
uma solida formagdo profissional. Estabelecem os contextos de inser¢do dos
estagiarios bem como os procedimentos a serem realizados a cada momento e 0s
papéis de cada um dos envolvidos no processo.

Apontam, ainda, para a necesséria articulagdo com os demais componentes
curriculares, que devem, por um lado, subsidiar as reflexdes e decisdes relacionadas
ao processo, e por outro lado, “alimentando-se” das diversas situagbes reais, como
potencializadoras do debate académico.

O Curso de Licenciatura em Educacao Fisica do Instituto Federal do Parana,
Campus de Palmas, atento as discussbes atuais em torno do Ensino Superior e as
diretrizes para a formagao do professor de Educagéo Fisica, que apontam para a
interdisciplinaridade como principio orientador do processo formativo, procurou
construir uma proposta que permitisse aproximarfintegrar 0s componentes
curriculares de cada periodo do curso, bem como cada periodo entre si, permitindo
aos académicos e aos proprios professores uma visdo de totalidade quanto a
dindmica de formagao em que estdo envolvidos.

Situando e subsidiando o académico para as suas decisdes, ao longo do
curso, os diversos componentes curriculares serdo articulados pelas Praticas
Curriculares, em torno das quais a identificagdo dos conhecimentos, saberes,
competéncias e habilidades de um professor serdo vivenciadas. Estas praticas se
constituem em momentos de estabelecimento de “pontes” entre os conhecimentos
apresentados, discutidos, refletidos, sistematizados, apreendidos no ambito de cada

um dos componentes curriculares e o contexto “real”.



Este movimento deve ocorrer considerando o conjunto de componentes
curriculares que constam na matriz do curso para cada um dos periodos, cujos
campos se interpenetram e complementam. Pensou-se, assim, em uma proposta
centrada no processo a ser desenvolvido nos primeiros quatro semestres, que tenha
momentos de culminancia que permitissem analise, discussao, reflexdo, avaliacio,
socializacdo e reconstrugdo de saberes e conhecimentos. Ela & estruturada de
maneira gque o0s componenies curriculares “dialoguem” e estabelegcam
constantemente as relagbes enftre si, evidenciando suas implicagdes/interligactes.
Esta articulagéo sera realizada no ambiio dos componentes curricuiares Pratica de
Ensino |, I, Il e IV, servindo como importante subsidio ao desenvolvimento dos
estagios, que ocorrerdao nos semesires sequentes do curso, propiciando a
associacdo entre estas estratégias de qualificagdo do discente.

Nessa proposta, o conjunto de docentes definira os textos basicos e textos
de apoio, cujas leituras deverdao remeter as relagbes que se estabelecem nas
praticas associando os diferentes componentes curriculares. Cada professor
desenvolvera os conteldos sem perder de vista o contexto mais amplo que a cerca
e gque justifica a sua existéncia dentro do curso. Atividades de observacgdo, de
entrevistas com professores, alunos, pais, gestores e comunidade, filmagem de
aulas/atividades, andlise de fatos e fendémenos, entre outras formas a serem
elaboradas e sistematizadas, possibilitardo a melhor compreensdo do papel do
professor por parte do académico em formacéo.

A sistematizagdo e socializagdo dos conhecimentos e das experiéncias
vivenciadas, em momentos especificos, enriquecerdo ¢ processo, pelo carater de
construgao coletiva que o cerca.

Este percurso serd registrado, relatado, sistematizado e socializado,
permitindo avaliacbes e reconstrugbes com vistas a sua ampliagdo e
aprofundamento. As estratégias para o registro, relato e sistematizacdo deverao
advir das discussdes de cada um dos grupos. A socializagdo se dara atraves de
acdes envolvendo docentes e discentes, como seminarios, paingis, comunicacdes,
eventos e elaboracfo de material didatico.

Por sua vez, os docenies de cada periodo, articulados pelas Praticas

Curriculares (dispostas nas disciplinas Praticas de Ensino | a IV), discutirdo seus



encaminhamentos metodologicos pensando no todo do processo de formacso,
estabelecendo os vinculos entre os conhecimentos afetos a sua disciplina com os
conhecimentos das demais e com as demandas postas socialmente ao profissional
que esta sendo formado. Desta forma, o curso assume o carater de verdadeira
‘construcdo coletiva” do processo de formagio, saindo da logica da formacgéo
fragmentada, compartimentalizada, que ja deu mostras de ineficiéncia e ineficacia.

Ainda, os docentes terao como momento de culminancia a realizacdo de
seminarios, nos quais cada um apresentarda a sua disciplina a partir do que foi
trabalhado ao longo do semestre, em forma de relato de experiéncia. Por sua vez,
os académicos dos diferentes periodos apresentardo os resultados do processo
atraves de painéis, pbsteres, comunicagbes orais, mostras, encenagdes, produgéo
de textos, artigos, eventos e outros.

Pretende-se, ainda, envolver os professores de Educacéo Fisica, egressos
ou ndo do curso, que atuam no contexto regional, possibilitando-thes partilhar seus
conhecimentos reaproximando-se e articulando-se com a instituicdo, o que pode se
constituir em um importante meio para a formagao continuada dos mesmos.

Outro enfoque relevante é o processo avaliativo conjunto a ser realizado ao
longo de cada semestre, pelo coletivo de professores articulados em torno dos
diferentes eixos, mediante a elaboracdo de instrumentos similares ao Exame
Nacional de Desempenho do Estudante — ENADE. As questbes construidas pelos
docentes devem refletir situacbes e contextos cotidianos de um professor de
Educacao Fisica, sobre os quais o académico deve exercitar sua interpretacao,
analise, reflexdo, compreensdio e tomada de decisdo. Desta forma, amplia-se o
horizonte avaliativo e aproxima-se do real de um profissional da area.

Desta forma, o processo de formagéo 'se configura em um desenho de
espiral ascendente em gue, a cada momento, novos conhecimentos, saberes,
competéncias e habilidades sao apreendidos pelo académico, dando suporte para
avangar na busca de outros, ampliando gradativamente, e com a necessaria
consisténcia, a sua condicao de prosseguir no processo com a qualidade desejada.

Quanto aocs componentes curriculares, devem ser pensados tendo sempre
como pano de fundo e concreto real no qual o egresso ird atuar, procurando tornar,

permanentemente, significativos os conhecimentos e saberes abordados. Assim, a



pedagogia histérico-critica (GASPARIN, 2009) se constitui em um caminho possivel
em gue a préatica social inicial é reconhecida, servindo de base para o necessario
fensionamento tedrico-pratico, estabelecendo a problematizagao e
instrumentalizando o académico para ele construa uma nova forma de entender a
realidade na qual esta inserido e possa intervir nela estabelecendo uma nova pratica
social.

Este processo exige o didlogo permanente entre o corpo docente, pensancdo
e planejando coletivamente as acdes pedagogicas, bem como com a realidade em
constante transformacéo e para a qual se estd formando os professores. Este
processo exige a desconstrucio de conceitos arraigados no processo de formagao
dos proprios docentes, a humildade de partilhar limites e possibilidades para
reconstruir-se e a coragem de buscar novas formas de fazer.

Essa proposta podera ser ampliada, ajustada, alterada, complementada,
modificada a partir das discussdes suscitadas no decorrer do processo, sempre
submetendo as instancias deliberativas e dados os encaminhamentos necessarios.
Contempla-se desta forma, dentre outras, a necessaria flexibilidade de uma proposta

curricular.
3.6.4 Atendimento ao Discente

Os discentes séo atendidos, no que se refere aos aspectos pedagogicos,
pelos docentes do curso, em horéarios destinados como de Apoio ac Ensino, e pela
equipe pedagdgica institucional, no que se refere as dificuldades de aprendizagem e
outras situagdes que interfiram no processo de formacao.

Ainda, os discentes recebem apoio psicopedagogico ao longo do curso, por
meio de psicélogo insiitucional, na busca de dar solu¢bes aos conflitos surgidos no
decorrer do processo formativo. '

Com relag@o a assisténcia social, a destinag@o de Bolsas de Incluséo Social
e Aprendizagem Colaborativa se constituem em algumas das estratégias para
viabilizar aos discentes as condicbes necessarias para o aproveitamento da
formacéo de qualidade. Somam-se a estes procedimentos as indicagtes para

estagios e empregos, com vistas a amenizar as dificuldades, principalmente de
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ordem econdmica gque poderiam inviabilizar a permanéncia dos discentes na
instituicao.

Um outro aspecto relevante se refere ao nivelamento ofertado em condigbes
especiais, visto a dificuldade dos discentes em algumas areas, como comunicagao e
matematica, decorrentes de uma formagdo deficitaria no Ensino Basico. Estas
atividades sdo desenvolvidas de acordo com as demandas e em momentos
diferentes dos horarios de aulas, com docentes preparados para desempenhar esta
tarefa.

Com esta mesma perspectiva, os aspectos psicomotores dos académicos
do Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do IFPR, Céampus Palmas,
necessitam de um nivelamento, tendo em vista as diferencas individuais,
principalmente no que se refere ao acervo motor com o qual ingressam no curso,
fruto de uma histéria com maior ou menor aproximagdo com as atividades fisico-

gsportivas ou ritmico expressivas.
3.6.5 Educacgéo Inclusiva

A preocupagio com a incluséo se reflete no curso sob dois aspectos: 1) na
matriz curricular, na qual encontramos componentes curriculares especificos gue
instrumentalizam o futuro professor para atuar de forma inclusiva; e 2) pelas agbes
institucionais ecom vistas a inclusdo da comunidade, adequando acessos,
equipamentos e instalagdes para o uso por pessoas com deficiéncias e populagdes
especiais.

NO‘ sentido da Matriz Curricutar encontramos componentes curriculares
como Educacdo Fisica para Pessoas com Deficiéncia, Afividade Fisica para
Populactes Especiais e o Estagio Il, que inclui o trabalho em Educagao Fisica para
Pessoas com Deficiéncia e o estagio IV, que prevé a interagdo com Populagdes
Especiais. Também, em cumprimento ac Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de
2005, e considerando as demandas de formacao, esta contemplado o componente
curricular Libras em atendimento ao Decreto n° 5.626/2005.

Por sua vez, a instituicio busca promover a inclusdo ao cumprir com o

expresso no Decreto n° 5.296, de 02 de dezembro de 2004, que regulamenta a Lei
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n° 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da pricridade de atendimento as pessoas
com deficiéncia, e Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promogédo da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.

3.6.6 Integracéo com a Pés-Graduagao

O Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica do Instituto Federal do Parana,
Campus de Palmas, esta estruturando seus projetos de pds-graduacéo flato sensu
gue atendam a demandas especificas postas pelos profissionais da area em sua
regifo de abrangéncia. Foram verificadas inicialmente necessidades no que se
refere a preparacdo para o trabalho com pessoas com deficiéncia, bem como
relacionadas ao planejamento em Educacéo Fisica escolar, a8 Gestdo de Eventos
Esportivos e de Lazer e Saude Coletiva.

Além destas propostas, cursos especificos de aperfeicoamento e
atualizacao, dentro do programa FIC (Formagéo Inicial e Continuada) e PRONATEC
(Programa Nacional de Educagao Tecnoldgica), poderdo ser ofertados a partir de
demandas levantadas em decorréncia das pesquisas de demanda desenvolvidas no

ambito da instituicao ou frazidas pela comunidade.
3.7 AVALIACAO

A avaliagdo é um importante elemento para o acompanhamento dos
processos desenvolvidos no ambito do Instituto Federal do Parana - Campus de
Palmas, visto ser por intermédio das agdes relacionadas a ela que se verificam 0s
desvios de rota e se promovem 0s ajustes necessarios, bem como se tem maior
clareza em se atingir os objetivos propostos.

Os processos avaliativos do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica do
do Instituto Federal do Paranéd - Campus de Palmas, obedecem as politicas
avaliativas expressas no Projeto Politico Pedagogico Institucional e que se refletem
nos relatorios de avaliacéo institucional, sendo o primeiro deles realizado no ano de

2010, cujos resultados estfo expressos em relatorio proprio.




Ainda, atendem aos dispositivos legais emanados das instancias superiores
e do proprio Instituto Federal do Parand, na busca de conhecer-se e encaminhar
decisdes.

3.7.1 Avaliacdo da Aprendizagem

O processo de avaliagao é entendido como uma pratica pedagogica inerente
ao ensinar aprender e essencialmente humana. E um julgamento sobre uma
realidade concreta, sobre uma pratica, a partir da definicao de critérios para posterior
tomada de deciséo e juizo de valor.

E um procedimento que inclui opgdes, escolhas, ideologias, auto-estima,
respeito a vivéncia e cultura prépria do individuo, filosofia de vida, sentimentos,
crencas, percepcbes, posicdes politicas, pontos de vista, imagens e representagoes.
O processo de ensinc-aprendizagem possibilita tornar os alunos sujeitos e
construtores de sua historia. Ao educador coloca-se a necessidade de construir
politicas e praticas que considerem essa diversidade & que estejam comprometidas
com o éxito escolar.

A avaliagdo da aprendizagem, necessariamente, passa pela avaliacio
constante da pratica educacional, pois € um meio e nao um fim em si mesma, que
se estabelece pela teoria e pela pratica (LUCKES!, 2002).

Uma das caracteristicas mais importantes da avaliagdo educacional, € que o
avaliador &, ao mesmo tempo, o responsavel direto pelo processo que avaliara. E o
proprio professor, que trabalha com os alunos, quem os avalia: ndo uma pessoa
qualquer ou um técnico especializado. Isso implica que se pense a avaliagao em
sala de aula como uma atividade continua e integrada as atividades de ensino, algo
que ¢é decorrente dessas atividades, inerente a elas e a seu servigo. O ensinar e o0
aprender associados a pesquisa e a extensdo sao construgdes conjuntas e
continuas, complementando-se e a avaliacdo perpassa todo esse processo.

Fundamentado nesses conceitos, o IFPR Campus Palmas acredita na
avaliacdo escolar como mecanismo para que a educagdo seja sindnimo de

transformacao social. Uma avaliagéo transformadora necessita ser emancipatoria.



Neste sentido, a avaliagio escolar deve estar relacionada ao tipo de homem

e sociedade que a instituicdo se propde a formar. Por se tratar de uma pratica

educativa libertadora, que visa a transformagéo e & emancipacao, a avaliagio deve

ter claros os seus objetivos e métodos, para que ndo seja um processo isolado, mas

sim, intrinseco & pratica educativa. Desse modo, o IFPR Campus Palmas estabelece

como paradigma a avaliacdo formativa de carater emancipatério. Saul (2001, p. 61)

defende que “a avaliagdo emancipatéria caracteriza-se como um processo de

descrigdo, analise e critica de uma dada realidade, visando transforma-la”. A autora
acrescenta ainda que essa proposta de avaliagcéo

[...]esta situada numa vertente politico-pedagégica cujo interesse primordial

& emancipador, ou seja, libertador, visando provocar a critica, de modo a

libertar o sujeito de condicionamentos deterministas. O compromisso

primordial desta avaliagio é fazer com que as pessoas direta ou

indiretamente envolvidas em uma agéo educacional escrevam sua ‘propria
historia’ e gerem suas. proprias alternativas de agdo. (SAUL, 2001, p. 61).

A principal finalidade da avaliagéo é garantir a formagéo integral do sujeito
pela mediacdo da efetiva construgio do conhecimento. Esta nova concepgéo exige
uma mudanga de postura do professor. O centro de preocupagéo do professor nao
estaria vinculado a nota, mas sim a aprendizagem dos alunos, desta forma o papel
do professor seria de diagnosticar, investigar, tomar decisbes, acompanhar o
processo de construgdo do conhecimento do aluno, estabelecer um dialogo
educador-educando, analisando o contexto da aprendizagem. Procurando, portanto,
avaliar para que o aluno aprenda mais e melhor, propondo, inclusive, estratégias
diversificadas de recuperacéo paralela de contetdos.

A avaliacdo, nesta perspectiva, “estd comprometida com o futuro, com o gue
se pretende transformar, a partir do auto-conhecimento critico do concreto, do real,
gue possibilita a clarificac&o de aiternativas para a reviséo desse real” (SAUL, 2000,
p. 61). Estaria, portanto, iluminando o caminho da transformacéo.

Além disso, esse paradigma vé& na avaliagdo uma possibilidade de
emancipagéo para os envolvidos no processo educativo. Isso porque,

acredita que esse processo pode permitir gque o homem, atraves da
consciéncia critica, imprima uma dire¢do as suas agbes nos contextos em

que se situa, de acordo com os valores que elege e com 0s quais se
compromete no decurso de sua historicidade. (SAUL, 2000, p. 61):



Cabe ressaltar que 0s conceitos basicos envolvidos nessa proposta, em
conformidade com Saul (2000), sdo: a emancipa¢@o, a decisdo democratica, a
transformacao e a critica educativa.

Nesta perspectiva a avaliagdo deixa de ser vista como mensuracéo,
descri¢ao ou julgamento assumindo um carater formativo. Avaliador e avaliado sdo
vistos como sujeitos da avaliagdo. O primeiro € responsével pela organizacédo do
processo e o segundo a entehdido como co-autor‘e, portanto, com participag&o ativa
na implementagao, interpretagdo e nas decisdes relacionadas a avaliagéo. O
compromisso principal desta avaliacdo é o de fazer com que as pessoas, direta ou
indiretamente envolvidas em uma agdo educacional, gerem suas proprias

alternativas de acfo. Assim,

O contato pedagdgico pretensamente cultivado em aulas copiadas e
substituido pela orientagdo, por intermédio da qual o professor exerce a
influéncia fecundante da conguista da autonomia por parte do aluno. Este
nao & chamado para ouvir, copiar, fazer prova, ser discipulo, mas construir
caminho préprio. (DEMO, 1995, p. 105).

O processo acgaofreflexao/acdo deve permear a organizagéo do trabalho
pedagogico visando alicergar a dualidade teoria-pratica que precisa estar revestida
pelo pensar e agir critico buscando aprimorar seu trabalho, rever métodos,
estabelecer novos objetivos e, desta forma, alcangar melhores resultados. Conforme
afirma Vasconcellos (2003), a preocupacao do professor ndo esta, pois, em “como
gerar nota”, mas, fundamentalmente, em “como gerar aprendizagem”.

A formac&o profissional .do académico, parte dos conhecimentos adquiridos
ao longo da vida e das experiéncias vividas, agregados ao conhecimento
cientificamente produzido e sistematizado nas instituicbes de ensino. Conforme
afirma Luckesi (2002, p. 20):

O educador, servindo-se de diversos instrumentos, auxilia o educando a
assimilar a heranga cultural do passado, para, aoc mesmo tempo, incorporé-
la e supera-la, reinventando-a, Ao aprender, assimilamos a heranga cultural
do passado e, ac mesmo tempo, adquirimos recursos para supera-la e
reinventa-la. O educador, em sua ago, serve a esse processo. E no seio
desse papel de mediador vivo do processo de formagée do educando que o
educador pratica atos avaliativos e, entdo os seus atos s&o éticos e
necessitam de ser regidos por uma ética; sdo atos que tem uma finalidade
g, por isso, assentam-se em valores, que d&o sua diregéo.



A avaliagdo da aprendizagem no {FPR campus Palmas, observa a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Lei n® 9394/96 e a portaria n® 120 do
Instituto Federal do Parana, tendo em ambos os documentos seus fundamentos
legais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB 9394/96), afirma
gque a avaliacdo do rendimento escolar do aluno deve ser continua e cumulativa,
predominando os aspectos qualitativos e prevalecendo o desempenho do aluno ao
longo do periodo sobre eventuais provas finais.

A avaliacdo da aprendizagem envolve 0s seguintes processos de avaliagdo:

I Diagnostica: detecta o nivel geral de conhecimento dos alunos, suas
dificuldades e as medidas necessarias para supri-las;

11 Formativa: é interna ao processo, continua, interativa e centrada no
aluno através de um diagnostico individualizado; reavalia todas as etapas do
processo ensino-aprendizagem acompanhando a aquisicdo do dominio dos
contetidos e competéncias,

1. Somativa: avalia os objetos e competéncias pretendidos; apresenta
os resultados de aprendizagens e rendimento dos alunos e seus dados subsidiam o
replanejamento do ensino para a proxima etapa.

Assim, 0s meios para a operacionalizag@o da avaliagcao serdo: seminarios,
trabalhos individuais e em grupos, testes escritos efou orais, demonstracéo de
técnicas em laboratérios, exercicios, dramatizacdes, apresentacao de trabalhos de
iniciagao cientifica, artigos cientificos, portfélios, resenhas, auto-avaliagao, Trabalhos
de Conclusédo Curso, entre outros.

Também serBo avaliadas e consideradas dimensdées humanas como a
ética, a iniciativa, a valorizacdo do ser humano, a assiduidade, a participacio, a
relagéo interpessoal e a solidariedade.

As avaliacbes e estudos de recuperagdo s&o de responsabilidade do
professor, respeitada a autonomia didatico/metodolégica para definir quais os
instrumentos mais adequados a serem utilizados para sanar as lacunas de
aprendizagem.

A recuperagdo paralela sera oferecida aos alunos que apresentarem

dificuldades, através de atividades diversificadas, tais como: roteiro de estudos,



participagdo de projetos de refor¢o e de nivelamento, revisdo dos conteudos, entre
outras.

O processo avaliativo do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica a partir
do exposto, deve considerar o perfil do egresso e os saberes que lhe sdo
necessarios para o desempenho da profissdo, ndo se resumindo na atribuigéo de
notas ou conceitos ou a classificacéo e ranqueamento, mas preocupando-se com o
processo, detectando problemas e dando-lhes a solugdo adequada.

Parte do pressuposto de que é necessario romper com as praticas
avaliativas marcadas por padrdes definidos previamente e que apontam para
julgamentos acerca de um produto acabado e sim, busca atender a uma avaliagao
formativa.

Este tipo de avaliacdo envolve docente e acadé&micos considerando os
objetivos propostos, centrando-se nos sujeitos envolvidos e no processo
desenvolvido, tomando por base a contextualizacdo do conhecimento e a sua
apreenséo pelo académico a partir da reflexao, do questionamento, da analise e da
construcéo de praticas sociais em suas mais variadas dimensdes e interrelagdes.

Para que isto ocorra e, pautados nos critérios apontados por Vasconcellos
(1998), entende-se que o trabalho dos docentes deve priorizar:

- 0 resgate da significacdo dos contetidos a serem trabalhados;

- a preocupacdo com aquilo que o académico ja sabe, principalmente por se
tratar de um curso de formacéo de professores de Educacéo Fisica, com 0s quais 0s
académicos ja tém uma longa historia de relagbes;

- 0 resgate histdrico dos conceitos, contexiualizando-os;

- a pratica social gue o académico vivencia no cotidiano,

- as relagbes com outros conhecimentos aprendidos, destacando as
relagbes horizontais e verticais entre os componentes curriculares e 0s
conhecimentos que thes sado afetos;

- a criticidade, indo além do que se caracteriza como sendo 0 senso-comum,
do aprendido a partir das vivéncias cotidianas,

- a preparacio das atividades de investigacao, possibilitando o exercicio da

curiosidade, da reflexao e da pesquisa;



- a-distinguir o que é fundamental daquilo que & acessorio nos programas
dos componentes curriculares;

- a recusar-se a ministrar contelidos simplesmente por estarem no
programa, quando o docente nado acredifa nele ou o percebe sem sentido ou
significado para os alunos;

- a preparacdo da aula de forma adequada, refletindo na seguranga e
firmeza, bem como em um.melhor aproveitamento do tempo de formacéo;

- o desenvolvimento de metodologias centradas na participagao, levando o
académico a pensar, a partir de problematizagbes que os desafiem, mediante a
utilizacdo de jogos e demais atividades que envolvam de fato os sujeitos do
pProcesso;

Para gue isto seja possivel, o mesmo autor, ao tfratar dos instrumentos
avaliativos, destaca algumas caracteristicas imprescindiveis aos mesmos:

] Devem possibilitar a reflexdo, levando a pensar, estabelecer relacgdes,
superando a mera repeticdo e respeitando a inteligéncia dos académicos;

- Devem ter sua énfase naquilo que é essencial, naquilo que tem sentido e
significado para o académico, de acordo com o planejamento de ensino;

- Devem representar o que esta sendo trabalthado, possibilitando indicadores
globais da aprendizagem dos académicos;

- Devem ser contextualizados, permitindo a construcdo de sentidos e
significados a partir dos textos; tabelas, quadros, graficos, figuras, esquemas,
representacdes, entre outros recursos,

- Devem ser apresentados com a necessaria clareza do que se quer, sem
subterfugios ou pegadinhas que denotam falta de objetividade;

- Devem ser compativeis com o trabalho realizado ¢ com as exigéncias a
serem feitas do futuro profissional, inclusive com relagéo a linguagem utilizada.

Esta forma de pensar avaliacdo rompe com a tradicdo e necessita de um
tempo para ser incorporada pelos atores do processo, em um permanente dialogo e
troca de experiéncias avaliativas e construcdo coletiva de alternativas e projetos que
apontem para melhor compreender o processo e ajustar os rumos na dire¢ao dos

objetivos gerais a que o curso se propde.



Desta forma, atividades individuais e em grupo, pesquisas, seminarios,
organizacao de eventos especificos, envolvimento em debates, leituras e producéo
textual, além de outros, ja referenciados, séo considerados como indispensaveis
para o acompanhamento do processo formativo.

Sabe-se, entretanto, que o registro e controle de frequéncia e a atribuiggo de
notas € uma exigéncia legal. Isto demanda que se traduza em nUmeros O seu
aproveitamento, o que impode o estabelecimento de critérios objetivos, que sejam do
conhecimento do discente e permitam as necessarias retomadas no decorrer do
processo e ndo apenas pontualmente.

Assim, a frequéncia para aprovacgdo devera ser igual ou superior a setenta e
cinco por cento (75%) ao final do periodo letivo. Sera considerado reprovado o alunc
que ndo obtiver frequéncia igual ou superior a setenta e cinco por cento (75%),
ficando impedido de prestar exame final.

Alunos em processo de adaptacao (transferidos ou gue vieram de uma
grade que n&o esta mais em uso) serdo matriculados no periodo mais conveniente
ao curso, com excecéo das disciplinas que exigem pre-requisitos.

Alunos reprovados poderdo, também, ter progressdo parcial com a
observagao dos pré-requisitos, desde que a soma das disciplinas em dependéncia, e
gue estéo sendo ofertadas no semestre atual, ndo ultrapasse trés disciplinas.

Para fins de avaliagdo da aprendizagem, as notas obtidas pelo académico
s80 representadas numericamente ;Sor valores do intervalo de zero (0) a dez (10,0).

A verificacdo do rendimento escolar, em cada disciplina se dara por meio de
uma nota semestral composia a partir de diferentes instrumentos avaliativos,
incluidos ai os resultados de recuperagdes paralelas, em caso de necessidade.

Para que o académico obtenha aprovagdo sem necessidade de exames
adicionais, a nota semestral advinda de todos os processos avaliativos realizados na
disciplina no periodo regular do semestre deve ser igual ou superior a 7,0 (sete),
com frequéncia igual ou superior a 75%. Para os casos em que a média semestral
for inferior a 7,0 (sete) e igual ou superior a 4,0 (quatro), com frequéncia igual ou
superior a 75%, o académico realizara avaliagdo adicional, em gue sera somada a
média semestral obtida e o escore médio da recuperacéo paralela, sendo necessario

para aprovagao que a média da soma dessas duas avaliagbes seja igual ou superior



a 5,0 (cinco), Em caso de média semestral inferior a 4,0 (quatro), média de exame
inferior a 5,0 (cinco) ou frequéncia inferior a 75%, o académico sera considerado
reprovado.

3.7.2 AVALIACAO INSTITUCIONAL

O Plano de Avaliacéo Institucional do Instituto Federal do Parana atende as
orientacdes do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo Superior (SINAES),
instituido pela Lei 10861/2004, e tem por objetivo a promogao da qualidade de
ensino nesse nivel de educagao.

A Lei 10861/2004 prevé trés dimensGes para a avaliagdo institucional, quais
sejam, a Auio-Avaliacdo Institucional, a Avaliacdo Externa in floco, € o0 Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE).

O Art. 3° da Lei 10861/2004 estabelece como objetivo da avaliacéo das
instituicbes de ensino superior “identificar o seu perfil e o significado de sua atuagao,
por meio de suas atividades, cursos, programas, projetos e setores, considerando as
diferentes dimensfes institucionais”. Como dimensbes para essa avaliagdo, 0

mesmo artigo, em seus incisos, indica dez aspectos:

| —a miss3o e o plano de desenvolvimenio institucional;

Il — a politica para o ensino, a pesquisa, a pés-graduagso, a extensdo e as
respectivas formas de operacionalizacéo, incluidos os procedimentos para
estimulo & producéo académica, as holsas de pesquisa, de monitoria e
demais modalidades;

Il — a responsabilidade social da instituig8o, considerada especialmente no
que se refere a sua contribuicdo em relagdo & incluséo social, ao
desenvolvimenic econdmico e social, & defesa do meio ambiente, da
meméria cultural, da produgo artistica e do patrimdnio cultural;

vV — a comunicagdo com a sociedade;

V — as politicas de pessoal, as carreiras do corpo docente e do corpo
técnico-administrativo, seu aperfeicoamento, desenvolvimento profissional e
suas condi¢des de trabalho;

Vi — organizagdo e gestio da instituicio, especialmente o funcionamento e
representatividade dos colegiados, sua independéncia e autonomia na
relagdo com a mantenedora, e a participagdo dos segmentos da
comunidade universitaria nos processos decisorios;

VIl — infra-estrutura fisica, especialmente a de ensino e de pesquisa,
biblioteca, recursos de informagio e comunicagao,

VIl — planejamento e avaliagdo, especialmente os processos, resultados e
eficacia da auto-avaliag8o institucional,

IX — politicas de atendimento aos estudantes;




X — sustentabilidade financeira, tendo em vista o significado social da
continuidade dos compromissos na oferta da educagdo superior. (LEI
10861/2004).

Para o acompanhamento, discuss@o e execucdo da Avaliagao Institucional,
a Lei 10861/2004 prevé a criagdo da Comissdo Propria de Avaliagdo (CPA), que,
conforme o Relatério de Auto-Avaliagdo do IFPR (2010, p. 17), tem como atribuicées
“coordenar e articular o processo de Avaliag&o Institucional, bem como disponibilizar
o resultado final & comunidade académica.”

A CPA do IFPR é composta por docentes, técnicos-administrativos,
discentes e representantes da comunidade paranaense. Por ser uma instituicio
multicampi, a CPA contém representantes dos diversos cAmpus da instituicéo que,
em seus trabalhos, pretendem levantar, anualmente, as potencialidades, as
fragilidades e as agbes estratégicas para a melhoria da qualidade do Ensino
Superior no IFPR, levando em consideracao as dimensdes previstas na legislagao
para esse nivel de ensino.

Para tanto, todos os envolvidos no processo educativo sdo consultados,
através de instrumentos avaliativos especificos para docentes, discentes e técnico-
administrativos. Apds a coleta desses dados e sua analise, a CPA os sistematiza e

divuiga o relatério, disponivel a toda a comunidade académica.
3.7.3 AVALIACAO DO CURSO

A avaliagdo do curso é pautada nos principios avaliativos apontados
anteriormente, sendo realizada de forma constante, nas reunides de colegiado,
reunidoes com representantes de turma e com os responsaveis pelos diversos
projetos existentes no curso. Esta dindmica permite documentar os pontos positivos
e negativos, as possibilidades e os limites, os avangos e as dificuldades,
subsidiando a tomada de posi¢&o e a redefinicdo de rotas a seguir.

Para que esta dindmica seja possivel, os conceitos de avaliagio
incorporados neste PPC devem estar presentes de forma permanente, com vistas a

possibilitar que sejam atingidos plenamente os objetivos do Curso.



Os documentos originados destas avaliagdes compreendem as atas das |
reunides dos diversos colegiados e grupos existentes, bem como nos relatérios dos
processos avaliativos institucionais.

3.7.4 AVALIACAO DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

Os processos avaliativos do Curso devem subsidiar as decisfes no que se
refere ao Projeto Pedagégico de Curso e as suas necessarias alteragdes e ajustes
para dar conta dos objetivos propostos e até mesmo para a retomada da discussao
e redefinicao destes, via Nucleo Docente Estruturante.

A consideracdo dos diversos processos avaliativos devera desencadear
alteracbes sempre que necessario e respeitando-se os trAmites e exigéncias legais e
institucionais, bem como informando, permanentemente, a comunidade académica

das transformacodes efetuadas.
3.8 ESTRUTURA CURRICULAR

A estrutura curricular, em atendimento aos preceitos legais vigentes, as
demandas sociais postas e as discussdes no &mbito do Colegiado de Curso e do
Nucleo Docente Estruturante seréa composta por uma carga total de 3.507
horas/relégio.

A integralizacdo desta carga horaria estd prevista para no minino oito
semestres € no maximo guatorze semestres letivos, sendo o regime escolar por
componente curricular, possibilitando matriculas em diferentes periodos do curso,
refletindo mais um dos aspectos relacionados a flexibilizagdo do processo formativo
oferecido pelo Curso.

3.8.1 MATRIZ CURICULAR

O caminho para a construgéo da matriz curricular aponta a necessidade de
refomar a unidade e a universalidade do mundo objetivo, social, cultural, politico e

estético. Neste sentido, a matriz curricular assume um carater de sintese das



praticas sociais, em gue os conteldos da Educacédo Fisica s&o trabalhados como
resultantes das manifestagbes da cultura corporal, historicamente acumulados e

socialmente transmitidos.
3.8.1.1 Ndcleo de Praticas comno Componente Curricular e Estagios

A dindmica relacionada a este ponto, contemplado nas Resolucdes CNE/CP
n® 01/2002, CNE/CP n® 02/2002 e CNE/CES n° 07/2004, indicando para um minimo
de 400 horas de atividades que permitam ao académico compreender os diferentes
papéis afribuidos aos professores e os conhecimentos afetos a cada contexto em
que se inserir, possibilitando uma compreensdo mais profunda e uma verdadeira
incorporagéo (aprender com o corpo, vivenciando) do ser professor.

Os Estagios obrigatérios e ndo obrigatérios séo realizados de acordo com o
Regulamento de Estagios do Curso de Educacio Fisica do Instituto Federal do
Parana (Anexo 1), fundamentados nas Resolugbes CNE/CP n° 01/2002, CNE/CP n°
02/2002 e CNE/CES n° 07/2004 que tratam das diretrizes para os cursos de
formag#o de professores e as cargas horarias desse processo formativo, bem como
na Lei no. 11.788 de 25 de setembro de 2008 que dispde sobre o estagio de
estudantes e na portaria n® 4, de 22 de junho de 2009, do IFPR.

Para o Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica a carga horaria sera de
840 (oitocentas e quarenta) horas/relogio, a ser integralizada por meio de: (1) Pratica
como Componente Curricular: a ser vivenciada nos primeiros quatro semestres, com
carga horaria total de 400 (quatrocentas) horas, sendo que 136 horas serdo
integralizadas nas disciplinas de Pratica de Ensino |, II, lll e IV e as 264 horas
restantes serdo integralizadas por meio de projetos, atividades e acdes propostas
por meio dessas disciplinas nos campos de trabalho da Educacéo Fisica conforme
dispostos nas respectivas ementas; (2) Estagios: a serem iniciados na segunda
metade do Curso (5° semestre), com carga horaria total de 440 (quatrocentas e
quarenta) horas, sendo ministrado com 204 horas em forma de disciplina curricular e
as demais 236 horas em atividades de campo, direcionadas na disciplina e seguindo

o Regulamento Geral de Estagios do Curso (Anexo Il).



3.8.3 PERIODIZAGAO

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE EDUCAGAO FiSICA — CAMPUS PALMAS

(Base Legal: ‘Parecer CNE/CP n® 09/2001; Resolugdo CNE/CP n° 01/2002; Resolugdo CNE/CP n°
02/2002; Resolugio CNE/CES n® 07/2004; Parecer CNE/CES n® 400/2005; Parecer CNE/CES n°
274/2011; Resolucéo IFPR/CONSUP n° 55/2011).

Componente Curricular Al:\ljs (;a'rga PCCIESt?g.iO
horaria {hfa) | (Hora reldgio)
semana
Filosofia 2 40 -

< Hisioria, Educagé&o Fisica e Esporte 2 40 -

& | Bases Bioldgicas 2 40 -

E Brinquedos e jogos 4 80 -

g Anatomia 4 80 -
Atletismo 4 80 -
Pratica de Ensino | 2 - 100
CARGA HORARIA SEMESTRAL 20 360 100

Aulas
Componente Curricular na horgfigg(ahla) PCC/Estagio
semana
Lingua Portuguesa 2 40 -
Metodologia de Estudo e Pesquisa 2 40 -

@ | Sociologia 2 40 -

g Desenvolvimenfo Humano e Aprendizagem 4 80

g Ritmo e Expressao Corporal 2 40

O | Neuroanatomofisiologia 4 80 -
Futebol 4 80 -
Pratica de Ensino Il 2 - 100
CARGA HORARIA SEMESTRAL 22 400 100

Aulas
Componente Curricular na horgili;g?hla) PCC/Estagio
semana
Psicologia da Educacao 2 40 -

- Fisiologia do Exercicio 4 80 -

| banga 4 80 -

& ['Educagao em Direitos Humanos 2 40 - 34

g Ginastica 2 40 -
Basquetebol 4 80 -
Pratica de Ensino il 2 - 100
CARGA HORARIA SEMESTRAL 20 360 100




Componente Curricutar Aulas na (’:a.rga PCC/Estagio
.semana | horaria (hfa)
Educacio e Saude 2 40 -

© | Cinesiologia 4 80 -

S | Didatica e Educacéo Fisica 4 80 -

% | Atividades Aquaticas 4 80 -

O [Ginastica Atistica. 4 80 -
Pratica de Ensino IV 2 - 100
CARGA HORARIA SEMESTRAL 20 360 100
Componente Curricular Aulas na f’:a_rga PCC/Estagio

semana | horaria (h/a)
Cineantropometria 4 80 -
Educac8o Fisica Escolar | — Educacéo Infantil e 4 80 -

o Ensino Fundamental

g Ginastica Ritmica 2 40 _

3 Optativa ! 4 80 R
Estagio | - Educagao Basica: gestéo, 4 - 140

| organizacdo do trabalho pedagogice e curriculo
Alividade Fisica para Populagtes Especiais 2 40 -
CARGA HORARIA SEMESTRAL 20 320 140
Componente Curricular Aulas na | Carga PCC/Estagio
semana | horéria {h/a)
LIBRAS 2 40 -
Pedagogia do Esporte 2 40 -

0 Educagao Fisica Escolar Il — Ensino Médio e 2 40 -

Q Educa¢ao Fisica para Pessoas com Deficiéncia 4 80 -

a [ Voleibol 4 80 -
Estagio Il - Educagao Basica: Docéncia na 4 - 140
Educacgio Fisica
Trabalho de Concluséo de Curso | 2 40
CARGA HORARIA SEMESTRAL 20 360 140
Componente Curricular 22:32;?: horgfi;g?h fa) PCC/Estagio
Optativa [} 4 80 -
Administrag&o, Marketing e Organizacéo 4 80 -

o Esportiva

ﬂ' Lazer e Recreagao 4 80 -

£ | Treinamento Esportivo e Rendimento 4 80 -

O | Estagio Il Esporte e Lazer 2 - 80
Trabalho de Conclusdo de Curso | 2 40
CARGA HORARIA SEMESTRAL 20 360 80




Componente Curricutar igﬁsa:: hor(;?i;g(ah 1a) PCC/Estagio
Optativa [H 4 80 -
Atividade Fisica, Salide e Envelhecimento 2 40 -
o Handebol 4 80 -
| Estagio IV: Alividade Fisica, Saiide e Bem-Estar 2 - 80
Z [Lutas 4 80 -
o Primeiros Socorros 2 40 -
Seminario em Educacdo Fisica 2 40
CARGA HORARIA SEMESTRAL 20 360 80
ATIVIDADE ACADEMICA COMPLEMENTAR - - [200]
S | COMPONENTE CURRICULAR Aulas na saula E:fégfo Floras
E ATIVIDADE ACADEMICA COMPLEMENTAR - - - 200
r; ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO 12 - 440 440
gz PRATICA COM COMPONENTE CURRICULAR 8 - 400 400
DEMAIS COMPONENTES CURRICULARES 162 2880 - 2400
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO : , 3440

3.8.2 Disciplinas Optativas

Uma das formas de proporcionar uma flexibilizacde a Matriz Curricular
reside na oferta de componentes curriculares optativos, em nimero de trés,
distribuidos ao longo do curso, totalizando 240 horas/aula, podendo os académicos
fazer a opg&o por caminhos diferenciados de formacdo. O minimo de discentes
matriculados para efetivar a oferta é de doze, podendo matricular-se em apenas um
dos componentes de cada bloco ofertado a cada semestre. Ainda, as opgdes devem
respeitar o conjunto de componentes curriculares de cada bloco e abranger, no
minimo, um componente de cada um dos quatro blocos ao longo do curso. E
facultado, a titulo de complementacdo de estudos ou enriquecimento curricular,
matricular-se em outros componentes curriculares optativos, desde que haja vaga e
nao afete a sequéncia de integralizagdo da matriz.

Os blocos de componentes curriculares optativos podem ser alterados,
complementados, ampliados a qualquer momento, desde que ndo haja prejuizo aos
académicos ja matriculados e sempre atendendo as demandas e argumentos que o

justifiquem. A medida que novos docentes se incorporam ao quadro, outras




propostas de componentes. curriculares optativos podem ser apresentados,

discutidos e aprovados, cumprindo-se 0s tramites normais para esta modificacao,

principatmente junto ao Colegiado de Curso e ao Nicleo Docente Estruturante.

Rol de Componentes Curriculares Optativos

Optativas 1 - 80 h

Componente Curricular Aulas na | Carga horaria Pré-reqyisfitolCiclo
semana (h/a) basico
Comunicacao Oral e Escrita 4 80 -
Lingua Inglesa 4 80 -
Informatica 4 80 -
Bioquimica 4 80 -
Biomecanica 4 80 -
Medidas e Avaliagdo na Educacéo Fisica 4 80 -
Politicas Publicas de Educacéo Fisica, Sadde, 4 80 -
Esporte e Lazer
‘ Optativas 1 -80 h
Esportes de Raquete 4 80 -
Esportes Urbanos e de Aventura na Natureza 4 80 -
Educacéo e Sustentabilidade 4 &0 -
Estatistica na Educagéo Fisica 4 80 -
Ginastica de Academia 4 80 -
Organizagéo do Trabalho Pedagdgico 4 80 -
Ginastica Laboral 4 80
Optativas Il - 80 h

Formagéo de Professores 4 80 -
Métodos e Técnicas de Ensino 4 80 -
Gestao de Eventos 4 80 -
Psicologia do Esporte 4 80 -
Direito Esportivo 4 80 -
Capta¢&o de Recursos na Educagao Fisica 4 80 -
Periodizag@o do Treinamento 4 80 -
Medidas e Avaliacdo na Educacao Fisica 4 80 -

Outras disciplinas poder&io ser acrescentadas ao rol de optativas a partir de

demandas especificas ou decorrentes de legislacdo, configurando a flexibilidade da

estrutura curricular.

3.8.4 Percurso de Formacao

Mais do que a simples distribuicdo de disciplinas em uma grade curricular, a

articulacao possivel e necessaria entre elas, seja no mesmo periodo, seja ao longo




do curso, & uma pratica que “se tem aprendido fazer ao fazer”, possibilitando ao
académico em formagéo, compreender os caminhos pelos quais esta sendo guiado
no processo em que ele deve ser a preocupacdo central.

Assim, os conhecimentos de homem e sociedade se tornam imprescindiveis,
uma vez que sua atuacéo, seja no contexto que for, devera ser a de um cidadao
protagonista dos processos decisorios que o cercam. Por sua vez, o conhecimento
cientifico e tecnologico permitird a apropriagéo consciente dos saberes produzidos
pela humanidade. Os conhecimentos de corpo humano e técnico funcional aplicado
lhe permitirdo compreender melhor a si mesmo e ao ser humano com o gual
interage em seu cotidiano, pautando-se neles para decisées de extrema relevancia e
responsabilidade. Os conhecimentos acerca da cultura corporal se colocam como
centralidade, pois se constituem no objeto a ser trabalhado pelo professor. Na
mesma linha, os conhecimentos pedagégicos merecem o devido destaque, com
uma carga horaria significativa e sempre articulada com as demais, pois,

independente do contexto de atuagéo profissional, sdo professores em formacéo.

3.9 EMENTARIO E BIBLIOGRAFIAS

O Ementario e Bibliografias séo apresentados a seguir, destacando que, em
virtude da dindmica que cerca o desenvolvimento cientifico e académico da area,
poderdo ser revistos, mediante submiss3o ao Nucleo Docente Estruturante e ao
Colegiado de Curso e informados aos Conselhos Superiores, como forma de
assegurar a qualidade social do curso. Com relagéo as disciplinas optativas, o
quadro pode ser ampliado de acordo com as demandas verificadas no decorrer do

processo, no sentido de garantir ao discente uma formac&o contextualizada.

_ 1° PERIODO
Componente Curricular | Filosofia
Aulas/semana: [ 2 | Carga horaria | 40 hia
Ementa:

Estudo do conceito, origem e historicidade da filosofia. A atitude filoséfica como questionamento das
evidéncias do cofidiano. A Filosofia como ciéncia e reflexo ao longo da histéria do pensamento
ocidental. Etica. Definiggo, origem e historicidade. Efica e Moral. Desafios Eticos na
contemporaneidade: Ciéncia, Globalizagfio e Ecologia. O desenvolvimenio da autonomia académico-
cientifica. -




P

Bibliografia Basica:

ARANHA, M. L. de A.; MARTINS, M. H. P. Filosofando: infrodugéoc a filosofia. 2.ed. Sao Paulo;
Moderna, 2002,

BOFF, L. Globalizacdo desafios sociceconémicos, éticos e educativos: uma visdo a partir do sul.
2 ed. Petropolis/RJ: Vozes, 2001.

CHAUI, M. de S. Convite 4 filosofia. 12.ed. Sao Paulo: Atica, 2002.

VAZQUES, A. S. Etica. 23 ed. Rio de Janeiro: Civilizacfo Brasileira, 2002.

Bibliografia Complementar:

ANTUNES, R. A desertificacdo neoliberal no Brasil (Collor, FHC e Lula). 2 ed. Campinas/SP:
Autores Associados, 2005.

BOFF, L. Saber cuidar: ética do humano — compaixio pela terra. Rio de Janeiro: Vozes, 1999,
DOWBOR; L. et al. (Org.). Desafios da Globalizag&o. Petrépolis/RJ: Vozes, 1997,

KONDER, L. Marxismo e alienag8o: contribuicio para um estudo do conceito marxista de alienagdo.
2 ed. S&o Paulo: Expressao Popular, 2009.

LAFARGUE, P. O direito & preguica. Sao Paulo: Claridade, 2003.

LOMBARDI, J. C.; SAVIANI, D.; SANFELICE, J. L. {(Orgs.) Capitalismo, Trabalho e educagio. 3 ed.
Campinas/SP: Autores Associados, HISTEDBR, 2005,

Componente Curricular | Historia, Educacdo Fisica e Esporte
Aulas/semana: | 2 | Carga horéria | 40 hia
Ementa:

Descreve e resgata a cultura corporal de movimento em diferentes periodos histéricos. Relaciona a
cultura corporal e a Educagéo Fisica na atualidade com as novas formas de sociabilidade construidas
sob o teto da modemizagéo, a ascensdo da burguesia ao poder, a evolugdo da ciéncia e a
mercantilizagdo do corpo. Busca também as diferentes concepgées e funcbes da Educacéo Fisica
brasileira sob a influéncia europeia.

Bibliografia Basica:

CASTELANI FILHO, L. Educagéo Fisica no Brasil: a histéria que n&o se conta. 4 ed. Campinas:
Papirus, 1994,

HOBSBAWM, E. J. A era das revolugdes: Europa 1789-1848. 25. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2011.
HOBSBAWM, E. J. Era dos extremos: o breve século XX 1914-1991. 2 ed. Sac Paulo: Companhia
das Letras, 1995,

HOBSBAWM, E. J. A era dos impérios: Europa 1875-1914. 13 ed. rev. Sio Paulo, SP: Paz e Terra,
2008.

HOBSBAWM; E. J; COSTA NETO, Lucianc. A era do capital: 1848-1875. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1897,

SOARES, C. L. Educacéo Fisica: raizes européias e Brasil. Campinas: Autores Associados, 2004.

Bibliografia Complementar:

FERNANDES, Florestan. A revolugdo burguesa no Brasil: ensaio de interpretacdo socioldgica, 5.
ed. S&o Paulo: Globo, 2005.

GODOY, L. Os Jogos Olimpicos na Grécia Antiga. Sao Paulo: Nova Alexandria, 2001.

KOLYNIAK FILHO, C. Educagéao Fisica: Uma introducdo. S&o Paule: Educ, 1996,

MARINHO, I. P. Introdugéio ao Estudo da Educagéo Fisica e dos Desportos. Brasilia: Horizonte,
1984,

MARINHO I. P. Histéria da Educag&o Fisica no Brasil. Sdo Paulo: Editora Brasil. s.d.

RAMOS, J. J. Os Exercicios Fisicos na Histéria e na Arte. So Paulo: lbrasa, s.d.

Componente Curricular | Bases Biologicas
Aulas/semana: |2 | Carga horéria [ 40 h/a
Ementa:

Células: organizagéo estrutural e composicdo quimica. Relagdo entre estrutura e fungdo celular.
Citogenetica. Tecido epitelial. Tecido conjuntivo. Tecido muscular. Tecido nervoso. Atividade fisica e
func&o celular. A autonomia académico-cientifica do professor.

Bibliografia Basica:




JUNQUEIRA e CARNEIRO. Biologia Celular e Molecular. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2001,
JUNQUEIRA e CARNEIRO. Histologia basica. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2004, ’
WEINECK, J. Bivlogia do esporte. Sdo Paulo: Manoie, 2G00.

Bibliografia Complementar:

CARVALHMO, F. Hernandes. A eélula. Barueri: Manole, 2001,

CORMACK, David H. Fundamentos de histologia. Ric de Janeiro: Editora Guanabara Koogan, 2003.
DE ROBERTIS, E. M. F. Bases da Biologia Celular e molecular. Rio de Janeiro: Editora Guanabara
Koogan, 20086.

D! FIORI, Mariano S. H. Atlas de Histologia. Rio de Janeiro: Editora Guanabara Koogan, 2001.
SOBOTTA, Jahannes, Atlas de Histologia. Citologia, histologia e anatomia microscépica. Rio de
Janeiro; Guanabara Koogan, 2003

Componente Curricular | Brinquedos € jogos
Aulasisemana: [ 4 | Carga horaria | 80 hia
Ementa:

Origens e processo evolutivo dos jogos, brinquedos e brincadeiras. O jogo e a brincadeira como
conhecimentos e patriménio cultural da humanidade. Jogos: classificacéo e teorias. Jogos de mesa e
de desafio. Organizac8o e sistematizagio dos jogos, brinquedos e brincadeiras nos diferentes
espacos. Uso de materiais alternativos para construcée do bringuedo.

Bibliografia Basica:

AWAD, Hani. Brinque, jogue, cante e encante com a recreagio. Jundiai: Fontoura, 2004, viii, 126 p.
ISBN 8587114204

KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educagio. 14. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2011, 207 p. ISBN 9788524916472

Bibliografia Complementar:

BRASIL Ministério do Esporte; FERREIRA, M. P. A.; MARCELLINO, N. C. (Org.). Brincar, jegar,
viver: programa esporte e lazer da cidade, Brasilia : Ministério do Esporte, 2007.

CASELLATO, M. S. Jogos e brinquedos para fazer e brincar. S0 Paulo : Texto Novo, 1999,
CAVALLARI, V. R.; ZACHARIAS, V. Trabalhando com recreacao. 3* ed. S&o Paulo : lcone, 1998.
KISHIMOTO, T. M. Jegos infantis: o jogo, a crianga e a educacéo. 10. ed. Petropolis ; Vozes, 2003.
OLIVIER, J. C. Das brigas aos jogos com regras: enfrentando a indisciplina na escola. Porto
Alegre : Artes Meédicas, 2000.

PAIVA, |. M. Brinquedos cantados. 2. ed. Rio de Janeiro : Sprint, 2000.

SANTIN, 8. Educacéo fisica: da alegria do lidico & opressdo do rendimento. 32 ed. Porto Alegre :
EST, 2001.

SILVA, E. N. Recreacio e jogos. 2. ed. Rio de Janeiro : Sprint, 1999.

Componente Curricular | Anatomia
Aulas/semana: | 4 | Carga horaria | 80 h/a
Ementa:

O estudo dos conceitos gerais de anatomia humana. Anatomia geral. Anatomia especial: sistema
esquelético, sistema muscular e articulagBes, sistema nervoso, sistema endocerino e cardiorrespiratério
e suas implicagdes com o movimento humano. A autonomia acad&mico-cientifica.

Bibliografia Basica:

GARDNER, E.; GRAY, D. J.; O'RAHILLY, R. Anatomia: estudo regional do corpo humane. 4. ed.
Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1988.

SOBOTTA, J.; BECHER H. Atlas de Anatomia Humana. 21. ed. Rioc de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2000,

TORTORA, G. J. Corpo humano fundamentos de anatomia e fisiologia. 4. ed. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2000.




Bibliografia Complementar:

ABRAHAMS, P. H.; HUTCHINGS, R.T.; MARKS JR., 8.C. Atlas Colorido de Anatomia Humana _ 4.
ed. Sa¢ Paulo: Manole, 1999,

HERLIHY, B.; MAEBIUS, N. K. Anatomia e Fisiologia do corpo humano saudével e enfermo.
Barueri: Manole, 2002.

NETTER, F. H. Atlas de Anatomia. Porto Alegre, Artemed, 1998.

SPENCE, P. A. Anatomia Humana Bésica. 2. ed. S8o Paulo: Manole, 1891.

Componente Curricular | Atletismo
Aulas/semana: [ 4 | Carga horaria | 80 h/a
Ementa:

Estudo, compreensao e vivéncia dos fundamentos sdcio-histéricos, fisioldgicos, biomecanicos,
tecnicos, taticos e normativos do Atletismo. O processo de ensino-aprendizagem das corridas, dos
saltos,do arremesso e dos langamentos. O uso de materiais e espagos alternativos.O papel do profess
or e do técnico na tematizagho do atletismo.

Bibliografia Basica:

FERNANDES, J. L.; Atletismo: Arremessos. S&o Paulo: EPU, 2003.
FERNANDES, J. L.; Atietismo: Corridas. Sdo Paulo: EPU, 2003.
FERNANDES, J. L.; Atletismo: Saltos. S&o Paulo: EPU, 2003.

MATTHIESEN,S. Q.; (org.) Atletismo: teoria e pratica. Rio de Janeiro, RJ : Guanabara Koogan,
2007.

Bibliografia Complementar:

COICEIRQ, G. A.; Atletismo, 1000 exercicios e jogo. Rio de Janeiro: Sprint, 2005.

FROMETA, E. R.; Guia Metodolégico de Exercicios em Atletismo: formagéo, técnica e
treinamento. Porto Alegre: Artmed, 2004.

KIRSCH, A.; KOCH, K.; ORO, U. Antologia do atletismo: metodologia para iniciacdo em escolas e
clubes. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1984.

KUNZ, E. Didé4tica da educagéo fisica I. ljui: Unijui, 1999.

MATTHIESEN,S. Q; (org.) Atletismo: se aprende na escola. Jundiai, SP: Editora Fontoura, 2005,
PAES. R. R. Pedagogia do Esporte: contexto e perspectivas. Rio de Janeiro : Guanabara Koogan,
2005.

Componente Curricular | Pratica de Ensino |
Aulas/semana: |5 | Carga horaria | 100K
Ementa:

A Pratica do ensino afravés da abordagem na formagéo em Educagdo Fisica, reconhecendo suas
problematicas significativas a partir dos &mbitos de intervengio socio-pedagdgica do profissional de
Educacgéo Fisica. Compreensdo das-politicas plblicas e do ordenamento legal, a partir dos ambitos de
intervencédo socio-pedagdgica do profissional de Educagdo Fisica. Estudo das questbes ético-
profissionais da atuag&o do professor de Educagéo Fisica e a sua relacdo com o mundo do trabalho.

Bibliografia Bésica:

BRACHT, V. et al. A Educagio Fisica no Brasil e na Argentina: |dentidade, Desafios e
Perspectivas. Campinas, SP: Autores Associados; Rio de Janeiro; PROSUL, 2003.

FERREIRA NETO, A. ; GOELLNER, 8. V. ; BRACHT, V. (Orgs.) As ciéncias do esporte no Brasil.
Campinas: Autores Associados, 1895,

MARQUES, M. O. A formacéo do profissional da educacéo. 4. ed. ljui: Unijui, 2003.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacgdo profissional. 13 ed. Petrpolis: Vozes, 2012.

Bibliografia Complementar:

BRACHT, V. Educagéo Fisica e aprendizagem social. Porto Alegre: Magister, 1992

CARNOY, M. Estado e teoria politica.7ed. Campinas/SP: Papirus, 1988.

CASTELLANI FILHO, L. Politica educacional e Educagio Fisica: polémicas do nosso tempo. 22,
ed., Campinas: Autores Associados. 2002,

DAOLIO, J. Educacéo Fisica Brasileira: autores e afores da década de 1980. Campinas: Papirus,
1998.119p.

GEBARA A. et al. Educacéo Fisica & Esportes: Perspectivas para o século XXI. 10%.ed., Campinas:
Papirus; 2003.




GHIRALDELLI, P. J. Educacéo Fisica progressista: a pedagogia critico-social dos contetidos € da
Educacao F|srca brasileira. Sao Paulo: Loyola, 1988.

GOERGEN, P. L.; SAVIANI, D. (Orgs.). Formagio de Professores: a experiéncia |nternaC|onaI sob
o olhar bras:lelro 2.ed. Campinas: Autores Associados, 2000,

KUNZ, E. {org.). A didatica da Educacéo Fisica 2. ljiui : Unijui, 2001.

2° PERIODO
Componente Curricular | Lingua Portuguesa
Aulas/semana: |2 | Carga horéria [ 40n/a

Ementa:

Texto e discurso. Estratégias de leitura. Diversidade de géneros textuais. Tipologia textual e fatores da
textualidade. Géneros liierarios: poemas, cronicas, contos. Géneros nfo ficcionais: textos expositivos
e argumentativos. Coesfio e coeréncia textual. Correspondéncia. Andlise e Produg@o de Diferentes
Textos. Leitura e producéo textual como ferramenta para a autonomia no trabalho do professor

Bibliografia Bésica:

ANDRADE, M. M., HENRIQUES, A. Lingua Portuguesa: nocbes basicas para cursos superiores. 6.
ed. S&o Paulo: Atlas, 1999,

BARBANTI. V. Dicionario de Educagéo Fisica e Esporte. 22. Barueri, SP : Ed. Manole, 2003.
BARBOSA, S. A. M. Redago: escrever & desvendar o mundo. 15. ed. Sac Paulo: Papirus, 2002.
GONZALEZ, F. J. FENSTERSEIFER, P. E. Dicionario critico de educagao fisica. ljui "Ed. Unijui,
2005

Bibliografia Complementar:

FIORIN, J. L.; SAVIOLL, F. P. Para entender o texto: leitura e redagdo. 16. ed. Séo Paulo; Atica,
2000,

GARCIA, O. M. Comunicacdo em prosa moderna: aprenda a escrever, aprendendo a pensar. 26.
ed. Rio de Janeiro; FGV, 2006.

INFANTE, Ulisses. Do texto ao texto: curso pratico de leitura e redagéo. Sao Pauto: Scipione, 2001.
POLITQ, Reinaldo. Como falar corretamente e sem inibigées. 105. ed. S4o Paulo: Saraiva, 2003.
VANOYE. F. Usos da linguagem: problemas e técnicas na producao oral e escrita. 12. ed. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2003.

Componente Curricular | Metodologia de Estudo e Pesquisa

Aulas/semana: |2 | Carga horaria | 40 h/a
Ementa:

A produgio do conhecimento e seus determinantes sdcio-historicos. O conhecimento cientifico. A
ciéncia e a problematica de sua metodolegia. O trabalho cientifico. Organizac&o e normas da pesquisa
cientifica. A pratica do estudo e a da pesquisa em Educagdo Fisica. O desenvolvimento da autonomia
académico-cientifica.

Bibliografia Basica:

DEMO, P. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 5. ed. S50 Paulo:
Atlas, 2003.

SEVERING, A. J. Metodologia do trabatho cientifico. 20. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1896.

Bibliografia Complementar:

ANDERY, M. A. P. A et al. Para compreender a ciéncia: uma perspectiva histdrica. Sdo Paulo:
EDUC, 1998.

ANDRADE, M. M. de. Introdugdo & metodologia do trabalho cientifico: elaboragéo de trabalhos na
graduacao. 7. ed. S8o Paulo: Atlas, 2006.

BARROS, A. J. da S.: LEHFELD, N. A. de S. Fundamentos de metodologia cientifica. 2. ed. Séo
Paulo: Makron Books, 2000. .

BRACHT, V. {et. AL.). Pesquisa em a¢éo: educacao fisica na escola. ljui : Ed. Unijui, 2003.

CERVO, A. L..; BERVIAN, P. A. Metodologia cientifica. 4. ed. S&o Paulo: Makron Books, 1996.
DEMO, P. Metodologia cientifica em ciéncias sociais. 3. ed. S50 Paulo: Atlas, 1995

D'ONOFRIO, S. Metodologia do trabalho intelectual. 2. ed. Sao Paulo: Atlas, 2000,

MINAYO, M. C. de 8. (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 9. ed. Petropolis, RJ :
Vozes, 1994.




THOMAS, J. R.; NELSON, J. K. Métodos de pesquisa em atividade fisica. 3. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

VICTORA, C. G.; KNAUTH, D. R.; HASSEN, M. de N. A. Pesquisa qualitativa em saude: uma
infroducéio ao tema. Porto Alegre: Tomo Editorial, 2001.

Componente Curricular | Sociologia
Aulag/semana: |2 | Carga horéria | 40h/a
Ementa:

Conhecimento socioldgice cldssico e suas implicagdes na educagao e na Educac&o Fisica. As teorias
sociolégicas da educacéo nos autores contemporaneos e no Brasil: Antonio Gramsci, Pierre Bourdieu,
Octavio lanni, Florestan Fernandes, entre outros. Os desafios concretos a serem enfrentados pelos
professores de Educac&o Fisica na construgéo do conhecimento voltado & transformacio social,

Bibliografia Basica:

BETTI, M. A Janela de Vidro: esporte, televisio e Educagao Fisica. Campinas: Papirus, 1998,
BRACHT, V. Sociologia Critica do Esporte. ljui: Unijui, 2003.

ELIAS, N. O processo civilizador: uma histéria dos costumes. 2. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
1994,

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizagio da cultura. 6. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 1988.

QUINTANEIRQO, T.; BARBOSA, M. L. O.: OLIVEIRA, M. G. Um toque de classicos: Marx, Durkheim,
Weber. 2 ed. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2002,

Bibliografia Complementar:

BOURDIEU, Pierre. Questdes de sociologia. Ric de Janeiro: Marco Zero, 1983,
BRACHT, Valter. Educacao fisica e aprendizagem social. 2. ed. Porto Alegre: Magister, 1997.
FERNANDES, F. A Revolucdo Burguesa no Brasil; ensaio de interpretac&o sociolégica. 5 ed. Séo
Paulo: Globo, 2006.

. Sociedade de classes e subdesenvolvimento. 3 ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1975.

- Capitalismo dependente: e classes sociais na América Latina. 4. ed. Sao Paulo: Global,
2009.
GIDDENS, A. As Consequéncias da Modernidade. Sao Paulo: Editora UNESP, 1981,
VITA, A. Sociologia da Sociedade Brasileira. 9 ed. Sao Paulo: Atica, 1999.

Componente Curricular | Desenvolvimento Humano e Aprendizagem Motora
Aulas/semana: | 4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa:

O estudo do desenvolvimento motor, suas fases e mudangas ao longo da vida evolutiva. Aquisicao,
classificaciio e definigio das habilidades fisicas na aprendizagem motora. O estudo do estimulo, a
organizagéo e execugdo de movimentos. Elaboragio e aplicagio de propostas de programas de
atividades fisicas no desenvolvimento das condutas psicomotoras embasados no contexto tedrico do
comportamento humano. A construc8o da autonomia académico-cientifica.

Bibliografia Basica:

ECKERT, H. M. Desenvolvimento motor. 3 ed. Séo Paulo: Manole, 1993.
GALLAHUE, D. L. & OZMUN, J. C. Compreendendo o Desenvolvimento Motor. Sio Paulo: Phorte,
2001.

MAGILL, R. A. Aprendizagem motora: conceitos e aplicagdes. S0 Paulo: Edgard Bliicher, 2000.

Bibliografia Complementar:

BEE, H. A crianga em desenvolvimento. 7. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

LE BOULCH, J. Educagdo Psicomotora: a psicocinética na idade escolar. Porto Alegre: Artmed,
1987.

LE BOULCH, J. O desenvolvimento Psicomotor: do nascimento até os 6 anos. Porto Alegre:
Artmed, 2001,

SCHMIDT, R. A; WRISBERG, C. A. Aprendizagem e performance motora: uma abordagem da
aprendizagem baseada no problema. 2 ed. Porto Alegre: Artmed, 2001.

TANI, G. (et al.). Educacao Fisica: uma abordagem desenvolvimentista. Sao Paulo: Manole, 1988.

| Componente Curricular | Ritmo e Expressao Corporal




Aulas/semana: |2 | Carga horaria | 40h/a

Ementa:

Dominio da consciéncia corporal. Compreenséio das diferentes linguagens corporais nos diversos
segmentos sociais. Estudo dos conceitos e consideragbes gerais sobre o rilmo humano.
Desenvolvimenio de atividades ritmicas e de expresséao corporal. Estudo da relagdo entre o ritmo, a
musica e 0 movimento.

Bibliografia Basica:

BARRETO,Débora. Danga, Ensino, Sentidos e Possibilidades na Escola : Sao Paulo: Ed. Autores
Associados,2004

ALON, Ruthy. Espontaneidade Consciente - Retornando ao Movimento Natural. Sao Paulo,
Ed.Summus, 2000.

BERTHERAT, Thérese. O Corpo tem suas razdes: Antiginastica e consciéncia de si. Sao Paulo:
Ed. Martins Fontes, 1977,

BARBOSA, Haselbch, Danga Improvisada e Movimentos. Rio de Janeiro: Ao livro técnhico. 1988,

Bibliografia Complementar:

HASELBACH, Barbara. Danga, Improvisagéo e Movimento. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico S.A.
1988.

CAMARGO, Maria Ligia M. Masica e Movimento: Belo Horizonte: Villa Rica, 1994,

LABAN, Rudoif von. O dominio do movimento. Ed. Organizada por Lisa Ullmann. {trad. Anna Maria
Barros De Vecchi e Maria Silvia Mourdo Netto). Sdo Paulo: Summus, 1978.

OSSONA, Paulina. A Educacéao pela Danca. 2 ed. Sao Paulo: Summus, 1988,

Componente Curricular | Neuroanatomofisiologia
Aulas/semana: | 4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa:

Estudo do-sistema nervoso e suas subdivisdes. Relactes do sistema nervoso com as percepcbes e
com o desenvolvimento corporal e motor. Estude do Sistema Endéerino e relagdes hormonais com a
prética desportiva. A autonomia académico-cientifica do professor.

Bibliografia Basica:

GARDNER, E., GRAY, D. J, O'RAHILLY, R. Anatomia. 4. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,
1988.

MACHADO, A. Neuroanatomia Funcional. 2. ed. Sao Paulo: Atheneu, 1993,

SOBOTTA, J.; BECHER, H. Atlas de Anatomia Humana. 21. ed. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2000.

Bibliografia Complementar:

HUTCHINGS, R. T. Atlas Colorido de Anatomia Humana. Sao Paulo: Manole, 1980,
NETTER, F. H. Atlas de Anatomia. Porto Alegre: Artmed, 1998.
SPENCE, P. A. Anatomia Humana Bésica. 2. ed. S3o0 Paulo: Manole, 1991.

WOLF-HEIDEGGER. Atlas de Anatomia Humana. 4. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1981.

Componente Curricular | Futebol
Aulas/semana | 4 | Carga horéria | 80h/a
Ementa:

Estudo e discussao dos aspectos histdricos, socioculturais e filoséficos que envolvem o futebol.
Estudo dos fundamentos técnico-taticos e normativos do esporte de campo e de quadra. O papel do
professor na tematizagéo do futebol. O futebol como expresséo da cultura e sua implicagdo na escola
nos diferentes niveis de ensino. Os elementos tedrico-metodoalégicos deste esporte para o ensino na
Educagao Fisica. A constiuclo da autonomia académico-cientifica.

Bibliografia Béasica:

DRUBSCKY, R. O Universo Tatico do Futebol: escola brasileira. Belo Horizonte: Health, 2003,
FERREIRA, R. L. Futsal e a iniciagio. 5. ed. Rio de Janeire: Sprint, 2001.
LEAL, J. C. Futebol: arte e oficio. 2. ed. Rio de Janeiro: Sprint, 2001.

Bibliografia Complementar:

DAOLIO, J. Cultura, Educagio Fisica e futebol. Campinas: Editora da Unicamp, 1997.




DUNNING, E.; CURRY, G. Escolas publicas, rivalidade social e o desenvolvimento do futebol. In
GEBARA, A.; PILATTI, I. A. (Orgs.) Ensaios sobre histéria e sociologia nas esportes. Jundiai:
Fontoura, 2006.

MELLO, Rogério Silva de. Sistemas e taticas para Futebol. Rio de Janeiro: Sprint, 2001.
NISTA-PICCOLO, V. L. Pedagogia dos Esportes. Campinas-SP; Papirus, 1999,

PAES. R. R. Pedagogia do Esporte: contexto e perspectivas. Rio de Janeiro : Guanabara Koogan,
2005.

Componente Curricular | Pratica de Ensino i
Aulas/semana: | 5 | Carga horaria | 100h
Ementa:

Analise da intervencao socio-pedagégica na Educacde Fisica, em confronto com os referenciais
tedrico-metodolégicos, ordenamento legal e politicas publicas. Procedimentos investigativos para
ampliar as referéncias no trato das problematicas significativas das intervengdes socio-pedagégicas na
Educagdo Fisica, proporcionandoe a elaboragdo producbes de cardter cientifico e didatico-
metodologico.

Bibliografia Basica:

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino da Educagao Fisica. Si0 Paulo ; Cortez, 1992,
FAZENDA, Ivani Catarina Arantes (Org.). A pesquisa em educacgéo e as transformacdes do
conhecimento. 8.ed. Campinas: Papirus, 2006.

KUNZ, E. (org.). A didatica da Educacéo Fisica 1. {jui : Unijui, 1998,

KUNZ, E. (org.). A didatica da Educacéo Fisica 2. liui : Unijui, 2001.

Bibliografia Complementar:

BETT!, M. Educacdo Fisica e Sociologia: novas e velhas questdes no contexto brasileiro. In:
Educacéo Fisica e Cigncias Humanas, UNESP, 1999.

BETTI, M. A janela de vidro: esporte, televisao e Educagéo Fisica. Capitulo 1: Cenario, Campinas:
Papirus, 1998, p. 15-28.

BRACHT, V. Sociclogia Critica do Esporte: uma introdug&o. 22 ed. 8.C. Ed. Unijui. 2003.Papirus; 1998.
p. 15-28.

CASTELLANI FILHO, L. Politica educacional e Educagéo Fisica: polémicas do nosso tempo. 2°. ed.,
Campinas: Autores Associados. 2002.

DEMO, Pedro. Educar pefa pesquisa. Campinas: Autores Associados, 1998,

CHAUTI, M. Convite 2 filosofia. S3o Paulo: Atica, 1996.

DEMO, P. Cidadania tutelada e cidadania assistida. Campinas : Autores Associados, 1995

ELIAS, N. O processo civilizador: uma histéria dos costumes. 2. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
1994,

MEDINA, J. P. O brasileiro e seu corpo: educacéo e politica do corpo. 5. ed. S&o Paulo: Papirus,
1998.

- 3° PERIODO
Componente Curricular | Psicologia
Aulas/semana: |2 | Carga horéaria [ 40h

Ementa:

As Teorias Psicanalitica, Comportamental e Psicogenética e suas implicagbes para a pratica
pedagogica. Desenvolvimento e aprendizagem nas teorias de Vygotsky e Wallon. Implicagdes
pedagbgicas da abordagem historico-cultural. Psicologia da educagdc e dificuldades de
aprendizagem.

Bibliografia Basica:

BOCK, A. M. B.; FURTADO, O.; TEIXEIRA, M. L. T. Psicologias: Uma Introdugdo ao estudo de
Psicologia. Sao Paule: Saraiva, 1999.

CARRARA, Kester. Introdugéo a psicologia da educagéo: seis abordagens. Sao Paulo: Avercamp,
2007. 186 p.

CARRAHER, Terezinha Nunes. Aprender pensando: contribuigbes da psicologia cognitiva para a
educacéo. 18. ed. Petropolis: Vozes, 2005.

COLL, C.; PALACIOS J. Desenvolvimento Psicolégico e Educagio. Porto Alegre: Artes Médicas,
1998.




WOOLFOLK, Anita E.; MONTEIRO, Maria Cristina. Psicologia da educagio. 7. ed. Pirto Alegre: |
Artmed, 2000.

Bibliografia Complementar;

COUTINHO, M. T. C.; MOREIRA, M. Psicologia da educacio: um estudo dos processos psicoldgicos
de desenvolvimento e aprendizagem humanos, voltados para a educacao. Belo Horizonte: L&, 2001,
DAVIS, C. & OLIVEIRA, Z. M. R. Psicologia da Educagéo. Sfo Paulo: Cortez, 1993. ~

LA TAILLE, Y.; OLIVEIRA, M. K.; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em
discussédo. Sao Paulo: Summus, 1992,

RAPPAPORT, C. R. Psicologia do desenvolvimento: teorias do desenvolvimento. Conceitos
fundamentais. S50 Paulo: EPU, 1981.

Componente Curricular | Educacéo para a Diversidade
Aulas/semana: | 2 | Carga horaria | 40h/a

Ementa: Educagio e diversidade cultural. Estrutura social, poder e mecanismos de diferenca e
desigualdade - classe social, género e etnia . Educacao afro e afro — brasileira. Dimensao. historica da
escravidéo. Aspectos da histéria dos negros e reflexos nas condigbes materiais e simbdlica dos
negros e sua insercao nos contextos educativos. Estudos sobre a historia indigena no Brasil. Analise
das condigbes maleriais e simbdlicas de existéncia das populagbes indigenas na atualidade e em sua
insercéio nos contextos educativos. Aspectos da pluralidade cultural como uma fonte de rigueza para a
compreenséo do homem e o seu contexto social.

Bibliografia Basica:

ANJOS, José Vilson dos. A alma brasileira. Sac Paulo: Saraiva, 1994,

CAVAILHEIRO, E. Do siléncie do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e discriminagio
ha educagaoe infantil. S0 Paulo: Contexto, 2003.

DAYRELL, Juarez (Org.) Multiplos olhares sobre educacgéo e cultura. Belo Horizonte: UFMG, 19986.

Bibliografia Complementar;

BRASIL. Secretaria da Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:

Pluralidade cultural e orientago sexual. Brasilia; MEC/SEF, 1997,

CHALUH, Laura Noemi Educagao e Diversidade: um projeto pedagégico para Escola, Sao Paulo:
Alinea, 2006,

FERNANDES, Florestan. Significado do protesto negro. Sao Paulo: Cortez, 1989,

FORQUIN, Jean-Claude. Escola e cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do

conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

GADOTTI, Moacir Diversidade cultural e educagéo para todos. Rio de Janeiro: Graal, 1992
GEERTZ, Clifford. O saber local: novos ensaios em antropologia interpretativa. Petropolis,

Rio de Janeiro: Vozes, 1997.

SILVA, Tomaz Tadeu Nunca fomos humanos: nos rastros do sujeito. Belo Horizonte: Auténtica,
2001.

Componente Curricular [ Danca
Aulas/semana: | 4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa:

Estudo da danga e sua evolugdo nos diversos contextos historico-culturais. Estudo tedrico e pratico

dos fundamentos técnicos e metodologias de ensino da danca criativa, afro, folclérica, de saldo,
moderna e contemporanea. Estruturacio de linhas coreagraficas. O reconhecimento, a expressividade
e a percepgo do corpo através da danca.

Bibliografia Basica:

LEAL, Pairicia. Respiragio e expressividade: praticas corporais fundamentadas em Graham e Laban. Sao
Paulo: FAPESP, 2006. 100 p. ISBN 9788574196589 (broch.

GONCALVES, Maria Augusta Salin. Sentir, pensar, agir: corporeidade e educagdo. 15. ed. Campinas: Papirus,
2011. 1982 p. {Colegdo corpo e motricidade) ISBN 8530802535 (broch.)

VIANNA, Klauss; CARVALHO, Marco Antonio de (Col.). A danga. 6.ed. Sao Paulo: Summus, 2005. 154 [B] p.




ISBN 9788532308436 (broch.)

FUX, Maria. Danga, experiéncia de vida. 4.ed. Sao Pauto: Summus, 1983. 139 p. (Novas buscas em educagio ;
15) ISBN 8532301703 (broch.)

Bibliografia Complementar:

SILVA, Dulce Eliane da. A Danga folclérica na Escola: Desenvolvendo o jovem cidad&o Palmas,
2001

GONZAGA, L. Técnicas de Danga de Saldo .Rio de Janeiro: Sprint, 1996

PADJARA, Vera Aparecida. Um Estudo do Desenvolvimento da lateralidade através de um
Programa de Dancas Folcléricas. Palmas, 2002. 63 p.

OSSO0NA, Paulina. A Educacéo pela Danca. 2 ed. $30 Paulo: Summus, 1988.

PORTINAR/, Maribel. Historia da Danga. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1989,

SANTANA, Ivani. Corpo aberto: Cunningham, danca e novas tecnologias. Sao Paulo:
Educ/Fapesp, 2002,

l?omponente Curricular | Fisiologia do Exercicio
Aulas/semana: |4 I Carga horéria | 80h/a
Ementa:

Metabaolismo. Adaptactes cardiorrespiratérias ao freinamento. Controle muscular do movimento.
Adaptagbes neuromusculares e metabdlicas ao treinamento. A construgio da autonomia académico-
cientifica.

Bibliografia Basica:

MAUGHAN, R. et. al. Bioquimica do Exercicio e do Treinamento. Séo Paulo: Manole, 2000.
MCARDLE, W. D. et. al. Fundamentos de Fisiologia do Exercicio. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2002,

MCARDLE, W. D. et. al. Fisiologia do Exercicio: energia, nutricéio e desempenho humano. 6. ed. Rio
de Janeiro, Guanabara Koogan, 2008.

WILMORE, J. H.;COSTILL, D. L. Fisivlogia do Esporte e do Exercicio. 2. ed. S&0 Paulo: Manole,
2001.

Bibliografia Complementar:

ASTRAND, P. O., RODAHL, K. Tratado de Fisiologia do Esforgoe. Rio de Janeiro, Interamericana,
1992.

FOSS, M. L. & KETEYIAN, S. J. Bases Fisioldgicas do Exercicio e do Esporte. 6* ed. Rio de
Janeiro. Guanabara-Koogan, 2000.

MARINS, J. C. B.; GIANNICHI, R. S. Avaliagdo e prescrigdo de atividade fisica - Guia pratico, 3.
ed. Rio de Janeiro, Shape, 2003.

ROBERGS, R.A.; ROBERTS, 8.0. Principios fundamentais de Fisiologia do Exercicio para
aptidéo, desempenho e satde. Sao Paulo. Phorte, 2002.

POWERS, S. & HOWLEY, E. Fisiologia do exercicio: Teoria e Aplicagdo ao Condicionamento e ao
Desempenho. 3* ed. Manole, 2000.

Componente Curricular | Educacéo em Direitos Humanos

Aulas/semana: |2 | Carga horaria | 40h/a

Ementa: Referéncias teérico-histdricas sobre os direitos humanos e a cidadania, proporcionando uma
visdo geral acerca dos mecanismos internacionais de protecdo dos direitos. Reflete sobre direitos
humanos e cidadania como pressupostos para a democracia. Proporciona uma analise das politicas
educacionais face ao ideal de direitos humanos, rediscutindo o papel dos profissionais da escola para
a construgéo do trabatho coletivo que responda as necessidades da escola atual. Aborda também
como trabathar as diferengas e os preconceitos na escola, pensando coletivamente sobre a
construcao de um novo projeto de educacéio em direitos humanos e para uma escola democratica.
Bibliografia Basica:

CARVALHO. José Murilo de. Cidadania no Brasil - longo caminho. Rio de Janeiro: Cia das Lefras,
2002,

SOARES, Maria Victéria de Mesquita Benevides. Cidadania e Direitos Humanos - S&o Paulo
IEA/USP, 12p.

PIOVESAN. Flavia Direitos Sociais, Econdémicos e Culturais e Direitos Civis e Politicos. - Sao




Paulo: Rev. Sur, 2004, vol.1, n.1, 27 p.

Bibliografia Complementar:

ARENDT, Hannah. A Condigéo Humana, Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2005.

BENEVIDES. Maria Victéria de Mesguita. A Cidadania Ativa. Sdo Paulo: Atica, 2003.

FERNANDES, Florestan. A revolugio burguesa no Brasil: ensaio de interpretag@o sociolégica. 5.
ed. Sio0 Paulo: Globo, 2005. .
FERNANDES, Florestan. Sociedade de classes e subdesenvolvimento.3 ed. Rio de Janeiro:
Zahar, 1975.

HOBSBAWM, E. J. Era dos extremos: o breve século XX 1914-1991. 2 ed. 5S40 Paulo: Companhia
das Lefras, 1995.

Componente Curricular | Ginastica
Aulas/semana: |2 | Carga horaria 1 40h/a
Ementa:

Estudo da evolugdo, caracleristicas e fundamentos do movimente humano. Pedagogia e
desenvolvimento das qualidades fisicas o desenvolvimento e aplicabilidade. Estruturagéo e aspectos
metodolégicos do processo de ensino-aprendizagem na elaborag8o de aulas efou programas de
ginastica nas instituicdes escolares e fora dela. O papel do professor na tematizagéo da ginastica. A
autonomia académico-cientifica do professor,

Bibliografia Basica:

GAIO, Raberta ; GOIS, Ana Angélica Freitas ; BATISTA, José Carlos Freitas (Org.). A ginastica em
questao: corpo e movimento. 2.ed. rev. e ampl. S0 Paulo: Phorte, 2010. 487p. ISBN 9788576552789

CONCEICAO, Ricardo Batista. Ginastica escolar. 3. ed. Rio de Janeiro: Sprint, 2000 xi, 137 p. iSBN 8585031883

NOGUEIRA, FEcio Madeira; DIAS, Eduardo Alves. Gindstica localizada 1.000

exercicios. Rio de Janeiro: Sprint, 1997. 213 p. ISBN 85-7332-027-3

Bibliografia Complementar:

ARAUJO, C. Manual de Ajudas em Ginastica. Canoas : ULBRA, 2004.

CONCEICAQ, R. B. Ginastica escolar. 3% ed. Rio de Janeiro : Sprint, 2000.

STRAUSS, C. Ginastica: a arte do movimento. Sao Paulo : Hemus, 1977BATTISTA, E.; VIVES, J.
Exercicios de Ginastica: flexibilidade e farga. 5° ed. S80 Paulo : Manole, 1984.

DANTAS, E. H. M. Flexibilidade: alongamento e flexionamento. 42 ed. Rio de Janeiro : Shape, 1999
HASELBACH, B. Danca, improvisagio e movimento: expresséo corporal na educagéo fisica. Rio
de Janeiro : Ao Livio Técnico, 1889,

MARTIN-LORENTE, E. 1000 Exercicios Ginasticos com Acessorios Fixos e Méveis. Rio de
Janeiro : Sprint, 2002.

SANTOS, J. C. E. Ginastica Geral: elaboragéo de coreografias e organizacio de festivais. S&o
Paulo : Fontoura, 2001.

SCHEIDER, W.: TRISCHLER, T.; SPRING, H. Mobilidade: teoria e pratica. Santos, Sao Paulo :
1995,

Componente Curricular | Basquetebol
Aulalsemana | 4 | Carga horéaria | 80h/a
Ementa:

Estudo do processo evolutive da modalidade, dos fundamentos e regras do Basquetebol.
Aplicabilidade da fundamentag&o béasica e regras na iniciagio da aprendizagem do gesto e do jogo de
basquetebol. Basquetebol e suas implicagbes na vida em sociedade. Esludo das implicagdes dos
aspectos técnico-taticos do jogo como componentes da educacéo escolar. Postura do educador fisico
frente aos desafios educacionais. Arbitragem pedagégica e preenchimento da stimula de jogo.
Qrganizacio de equipes escolares.

Bibliografia Basica:

ALMEIDA, M. B. Basquetebol iniciagéo. 3* Ed. Rio de Janeiro : Sprint, 2002.

DAIUTO, M. Basquetebol Metodologia do Ensino. 62 Ed. S&o Paulo : Hemus, 1991.

OLIVEIRA, V. de & PAES, R. R. Ciéncia do Basquetebol: pedagogia e metodologia da iniciagao a
especializagio. Londrina : Ao Livro Técnico, 2004.




ROSE JR. D. de & FERREIRA A.E.X. Basquetebol técnicas e taticas: uma abordagem didatico-
pedagdgica. S8c Paule : E.P.U.,1987.

Bibliografia Complementar:

KROGER, C.; ROTH, K. Escota da bola: um abc para iniciantes nos jogos esportivos. S&o Paulo :
Phorte, 2002.

OLIVEIRA, V. de, PAES, R.R. A ciéncia do Basquetebol: pedagogia e metodologia da iniciagao &
especializa¢do. Londrina, PR : Midiograf, 2004.

PAES. R. R. Pedagogia do Esporte: contexto e perspectivas. Rio de Janeiro : Guanabara Koogan,
2005.

ROSE JUNIOR, D. Modalidades esportivas coletivas. Rio de Janeiro : Guanabara Koogan, 2006.

Componente Curricular | Pratica de Ensino Il
Aulas/semana: [ 5 | Carga horaria 1 100h
Ementa:

Projetos, proposicbes & programas com vistas & pratica do ensino voltada ao lazer, & iniciagéo e
desenvolvimente da cultura corporal (danga, jogos, lutas, ginastica e esporte), que integrem
sociedade-comunidade, ensino-pesquisa-extensio, promovendo a compreensdo de seus sentidos e
significados para a sociedade contemporénea e a significacdo do papel social do professor critico-
reflexivo.

Bibliografia Basica:

BRUHNS, H. T. Introdugio aos Estudos do Lazer. Campinas, SP: UNICAMP, 1997,

DARIDO, S. C; RANGEL, I. C. A, (Coords). Educacgéio Fisica na escola: implicagdes para a préatica
pedagogica. Rio de Janeiro ; Guanabara Koogan, 2005.

DUMAZEDIER, J. Lazer e Cultura Popular. 3% ed.S&0 Paulo: Perspectiva, 2001.

KUNZ, E. (org.). A didatica da Educacéo Fisica 3. ljui ;: Unijui, 2003.

Bibliografia Complementar:

DIECKERT, J. (Org.). Esporte de lazer: tarefa e chance para todos. Rio de Janeiroc . Livro
Técnico,1984.

GEBARA, A. et al. Educagfo Fisica & Esportes: Perspectivas para o século XXI. 10%.ed., Campinas:
Papirus; 2003,

GONCALVES, M. A. 5. Sentir, pensar, agir: corporeidade e educagio. Campinas: Papirus, 1894,
HILDEBRANDT-STRAMANN, R. Textos pedagégicos sobre o ensino da educacéo fisica. ljui: Ed.
UNIJUi, 2001. p. 99-110.

KUNZ, E. Educacéo Fisica: ensino & mudanga. ljui : Uijui, 1991.

MARCELLINQ, N. C. Estudos do lazer. 2. ed. Campinas : Autores Associados, 2000.

SERRANC C. M. T. & BRUHNS H. T. Viagens & Natureza: turismo, cultura e ambiente. 6% ed.
Campinas-SP, Papirus: 2003.

UVINHA R. R. Juventude, Lazer e Esportes Radicais. Séo Paulo: Manole: 2001,

4° PERIODO
Componente Curricular | Educacio e Saude
Aulas/semana: | 2 | Carga horaria | 40h/a

Ementa:

Entrelagamento das politicas sociais de satde e educagao, historicamente situadas. Conceituagio do
processo saude-doenga. Sob esta dtica, se propde abordar os principais enfoques do processosatide-
doenga, recuperando concepgdes que explicitam as praticas adotadas pela educagdo e pelasatide no
gue tange a0 processo educativo.

Bibliografia Basica:

CZERESNIA, Dina. Promocéao da salde? conceitos, reflexfes, fendéncias. Editora Fiocruz, 2003,
LEITE, Paulo F. Aptiddo fisica, esporte e satide. $30 Paulo: Robe, 2000.Parametros Curriculares
Nacionais: Educacio Fisica. Brasilia: MEC. 2001.

SANTI, Maria Célia de. Metodologia de ensino na sadde. Barueri: Manole, 2002.

Bibliografia Complementar:

FARIA, José Luis. Programas de saide. Sao Paulo: Atica, 1999.
ROZENFELD, Suely, Fundamentos da vigilancia sanitaria. Rio de Janeira: Fiocruz, 2000.
LESER, Walter. Elementos de epidemiologia geral. S8o Paulo: Ateneu, 2002.




ROUQUAYROL, Maria Z. Epidemiologia e salde. Rio de Janeiro: MEDSI, 2003.

8.3 ARTIGOS DE APOIO

AYRES, José Ricardo C.M. Uma concepgdo hermenéutica de salde.PHYSIS: Rev. Satde Coletiva,
Rio de Janeiro, 17(1):.43-62, 2007.

SCLIAR, Moacir. Historia do conceito de saude. PHYSIS: Rev. Saude Coletiva, Rio de Janeiro,
17(1):29-41, 2007.

Componente Curricular | Cinesiologia
Aulas/semana: |4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa:

Estudo do movimento humano de forma analitica e global, utilizando-se conceitos da cinematica,
cinética na produgdo dos movimentos de forma segmentada. e global, abordando aspectos da
integrac@o do controle motor para a elaboragdo do movimento. Nogdes basicas das forgas internas e
externas do corpo humano no que se refere a integragéo do sistema esquelético, articular e muscular.
Analise dos movimentos articulares pelas provas de fungdc muscular., Analise da postura e centro de
gravidade.

Bibliografia Basica:

FERNANDES, A. et al. Cinesiologia do alongamento. Ric de Janeiro : Sprint, 2002.

KAPANDJI, 1. A.. Fisiologia articular: esquemas comentados de mecénica humana. 4. ed. S&o
Paulo ;: Manole, 1980.

MIRANDA, E. Bases de anatomia ¢ cinesiologia. 2. ed. S&o Paulo : Sprint, 2000.

Bibliografia Complementar:

DOBLER, G. Cinesiologia: fundamentos, praticas e esquemas de terapia. S&o Paulo : Manole, 2003.
DURWARD, B. R. (Edit.). Movimento funcional humano: mensuracio e andlise. S&c Paulo : Manole,
2001.

FORNASARI, C. A. Manual para estudo da cinesiologia. Sdo Paulo : Manole, 2001.

HALL, S. J. Biomecanica basica. Rio de Janeiro : Guanabara Koogan, 1993,

VIEL; E. (Coerd.). A marcha humana, a corrida e o salto. Rio de Janeiro : Manole, 2001.

Componente Curricular | Didética e Educacéo Fisica
Aulas/semana: | 4 | Carga horaria | 80nh/a
Ementa:

Didatica: sua trajetéria historica, seus pressupostos epistemologicos. As teorias da educacéo. As
tendéncias pedagogicas da pratica escolar no ensino de Educagio Fisica. Os principios unificadores
do trabalho docente (planejamento, objetivos, contetidos, métodos, avaliagio, relagio professor-aluno)
e o papel do professor. A construc@o da autonomia académico-cientifica.

Bibliografia Basica:

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino da Educacgéo Fisica. S8o Paulo : Cortez, 1992,
HURTADO, J. G. M. O ensino da Educacao Fisica: uma abordagem diddtica. Curitiba: Educa Editer,
1983,

LIBANEQ, J. C. Didatica. S0 Paulo : Ed. Cortez, 1998.

Bibliografia Complementar:

GADOTTI, M. Pensamento pedagdgico brasileiro. S&o Paulo. SP. Atica, 1988.

KUNZ, E. {org.). A didatica da Educagio Fisica 1. ljui : Unijuf, 1898.

KUNZ, E. {org.). A didatica da Educagdo Fisica 2. ljui : Unijui, 2001

MOSSTON, M. La Ensefianza de la Educacion Fisica. Barcelona, Espanha : Editorial Paidos, 1988.
OLIVEIRA, M. R. N. S. A reconstrugio da didatica: elemenlos tedricos-metodolégicos. Campinas.
Papirus, 1992.

SAVIANL, N. Saber escolar, curricuio e didatica. Campinas, $&0 Paulo : Autores Associados, 1994,

Componente Curricular | Atividades Aquéticas
Aulas/semana: | 4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa:

Estudo historico evolutivo da natagéo. Estudo teorico e pratico da técnica e fundamentagao dos estilos
costas, peito e borboleta, suas saidas e viradas. Estudo de metodologias aplicadas as atividades
agquaticas.




Bibliografia Basica:
EVANS, Janet. Natagéo total. Barueri: Manole, 2009. xiv, 250p. ISBN 8788520427552 (broch.
MCLEOD, ian. Anatomia da natagéo. Séo Paulo: Manole, 2010. v. 193p. ISBN 9788520431177 (broch.
CATTEAU, R. & GAROFF, G. O Ensino da Natagdo. Sao Paulo: Manole, 1990.
MACHADQ, D.C. Metodologia da Natagio. Sao Paulo: EPU/EBUSP, 1978.
PALMER, M. L. — A Ciéncia do Ensino da Natacdo. S&o Paulo: Manole, 1990,

Bibliografia Complementar:

LOTUFO, Joao Nogueira. Ensinando a nadar. 8. ed., rev, & aum. Sao Paulo: f19--]. 208 p
MASSAUD, Marcelo G. - Natagéo 4 nados — Aprendizado e Aprimoramento. Rio de Janeiro: Sprint,
2001.

CABRAL, F. Natagdo: 1000 Exercicios. Rio de Janeiro: Sprint, 1995,

CASTRO, L.C. Aprendendo a Nadar Corretamente. Rio de Janeiro: Ediouro, 1979.

CORREA, F.R.C. e MASSAUD, G.M. Escola de Natagédo — Montagem e Administracgéo,
Organizagdo Pedagégica do Bebé 3 Competic¢éo. Rio de Janeiro: Sprint, 1999,

MAGLISHO,E.D. Nadando Ainda Mais Réapido. 1999..

SEVERO, L.A. e CHAGURY, A.F. Manual de Natacdo. Lernre Editorial, 1990,

ARAUJO JUNIOR, BRAULIO. Natagio — Saber fazer ou fazer sabendo ? Campinas, SP: Editora da
UNICAMP, 1993,

MASSAUD, MARCELO G. e CORREA, CELIA R. FERNANDES. Natagéo Para Adultes. Rio de
Janeiro: Sprint, 2001.

Componente Curricular | Ginastica Artistica
Aulas/semana: |2 | Carga horaria | 40h/a
Ementa:

Estudo tedrico e pratico da Ginastica Artistica, historico, técnica, regras. Estudo da Ginastica Artistica
atraves da aplicag8o didatica pedagogica, no ensino fundamental, utilizando Material Alternativo — solo
e aparelhos. Material Oficial e Alternativo. O papel do professor na tematizacao da Ginastica Artistica.
A autonomia académico-cientifica do professor.

Bibliografia Basica:

ARAUJQ, C. Manual de ajudas em ginastica. Canoas : Editora da ULBRA, 2003,

NEBIALCOVA, G.; BARROS, D. ABC da ginastica. Rio de Janeiro : Grupo Palestra Sport, 1999,
NONOMURA, M.; NISTA-PICCOLO, V.L. Compreendendo a ginastica artistica. Sdo Paulo : Phorte,
2005.

Bibliografia Complementar:

CONCEICAQ, R.B. Ginastica Escolar. 4 ed. Rio de Janeiro : Sprint, 2003. )

GAIO, R.; BATISTA, J. C. F. {org). A ginastica em questéio: corpo e movimento. Ribeirdo Preto :
Tecmedd, 2008. )

PUBLIO, N.S. Evolugéo histérica da ginastica olimpica. Sdo Paulo : Phorte, 2002.

SANTOS, C.R. Gymnica 1000 exercicios. Ginastica olimpica, trampolim acrobatico, mini-trampolim e
acrobatica. Rio de Janeiro : Sprint, 2002.

Componente Curricular | Pratica de Ensino IV
Aulasisemana: |5 | Carga horaria | 100h
Ementa:

Projetos, proposicbes e programas com vistas a pratica do ensino voltada & aquisicao e
desenvolvimento de habitos de salde e qualidade de vida, aos portadores de necessidades especiais
€ a processos de inclusdo, inerentes & intervengao socio-pedagdgica do profissional da Educacio
Fisica, que integrem comunidade, ensino-pesquisa-extensao.

Bibliografia Basica:

CZERESNIA, Dina. Promogao da safide? conceitos, reflexdes, tendéncias. Editora Fiocruz, 2003.
DARIDO, 8. C.; RANGEL, I. C. A. (Coord). Educagéo Fisica na escola: implicacfes para a pratica
pedagdgica. Rio de Janeiro : Guanabara Koogan, 2005.

GORGATTI, M. G; COSTA, R. F. Atividade Fisica Adaptada. S3¢ Paulo: Manole, 2005.

SANTI, Maria Célia de. Metodologia de ensino na salde. Barueri: Manole, 2002,

Bibliografia Complementar:

BRACHT, V. et al. A Educagido Fisica no Brasil € na Argentina: Identidade, Desafios e




Perspectivas. Campinas, SP: Autores Associados; Rio de Janeiro : PROSUL, 2003.

DEMO, P. Cidadania tutelada e cidadania assistida. Campinas : Autores Associados, 1995

FARIA, J. L. Programas de safide. Sao Paulo: Atica, 1999, :

GALLAHUE, D. L. & OZMUN, J. C. Compreendendo o Desenvolvimento Motor. Sao Paufo: Phorte,
2005.

GEBARA A. et al. Educagéo Fisica & Esportes: Perspectivas para o século XXI. 10%ed., Campinas :
Papirus, 2003.

HILDEBRANDT-STRAMANN, R. Textos pedagégicos sobre o ensino da educagéo fisica. ljui : Ed.
UNIJUI, 2001. p. 99-110.

KUNZ, E. Educacéo Fisica: ensino & mudanca. ljui = Uijui, 1991.

LEITE, Paulo F. Aptidao fisica, esporte e satide. 380 Paulo: Robe, 2000.Parametros Curriculares
Nacionais: Educacao Fisica. Brasilia: MEC. 2001.

SCLIAR, Moacir. Histéria do coneeito de saide. PHYSIS: Rev. Saude Coletiva, Rio de Janeiro,
17(1):29-41, 2007.

5° PERIODO
Componente Curricular | Cineantropometria
Aulas/semana: | 2 I"Carga horaria | 40h/a

Ementa: .

Abordagem e discussao dos fundamentos histéricos e socioculturais em medidas de avaliacdo do
homem em movimento. Estudo dos elementos tedrico-metodoldgicos, instrumentos e procedimentos
adequados & realidade do professor de Educagdo Fisica no contexto do ensino e da pesquisa em
cineantropometria. A construgéo da autonomia académico-cientifica.

Bibliografia Basica:

GUEDES, D. P., GUEDES, J. E. R. P. Manual pratico para avaliagio em Educacéio Fisica. Barueri:
Manole, 2006.

KISS, M. A. P. D. Esporte e exercicio: avaliagio e prescrigdo. Sao Paulo: Roca, 2003.

MORRCW JR., J. R, et. al. Medida e avaliagdo do desempenho humano. 2. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2003.

TRITSCHLER, K. Medida e Avaliagio em Educagéo Fisica e Esporte de Barrow & McGee. Barueri:
Manole, 2003.

Bibliografia Complementar:

CARR, G. Biomecanica dos esportes. S&o0 Paulo: Manole, 1998,

GUEDES, D. P. Crescimento e Desempenho Motor de Criancas e Adolescentes. Sao Paulo: CLR
Balieiro, 1997.

HEYWARD, V.H.& STOLARCZYK, L.M. Avaliagéo da composigdo corporal. Sao Paulo. Manole,
2002.

MARINS, J. B., GIANNICHI, R, S. Avaliacho & Prescrigdo de Atividade Fisica. Rio de Janeiro:
Shape Editora, 1996,

PRETOSKI, E.L. (org). Antropometria: #cnicas e padronizagtes. Porto Alegre: Palotti, 1999,

Componente Curricular | Educacao Fisica Escolar | — Educagao Infantil e Ensino Fundamental
Aulas/semana: | 2 | Carga horaria | 40h/a
Ementa:

A construgio do conhecimento e os fundamentos tedrico-metodologicos da organizacio do processo
de ensino da Educagio Fisica na Educacgiio Infantii e Ensino Fundamental. A tematizacdo de
brinquedos, brincadeiras, jogos, esportes e outras formas ludicas da cultura corporal enquanto papel
do professor. A construcéo da autonomia académico-cientifica.

Bibliografia Basica:

ABERASTURY, A. A crianga e seus jogos. Porto Alegre : Artes Médicas, 1992,

BRACHT, V. Brincar, crescer e aprender: o resgate do jogo infantil. Sdo Paulo : Moderna, 1996.
BRACHT, V. Educacéo Fisica e Aprendizagem Social. Porto Alegre : Magister, 1992, .

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino da Educagéo Fisica. S840 Paulo : Cortez, 1992,
KISHIMOTO, T. M. Jogos infantis: o jogo, a crianga e a educacdo. Petropolis, RJ ; Vozes, 1993.
KUNZ, E. Educag&o Fisica: ensino & mudanca. ljui : Uijui, 1991,

Bibliografia Complementar:




ARAUJO,V.C. 0O jogo no contexto da educacio psicomotora. Sdo Paulo Corlez, 1992,
KISHIMOTO, T. M. O jogo e a educacéo infantil. Sao Paulo - Pioneira, 1994.

KUNZ, E. (org.). A didatica da Educacéo Fisica 1. ljui : Unijui, 1998

KUNZ, E. (org.). A didatica da Educacéo Fisica 2. ljui : Unijui, 2001.

MELANI, R. Motricidade Signica. S&o Paulo Discorpo, 12/97.

OLIVEIRA, V. M. Consenso e conflito da Educac#o Fisica brasileira. Campinas : Papirus, 1994.
TANL, G. {et. al.} Educagéo Fisica Escolar. Sao Paulo : Edusp/EPU, 1988.

MACHADO, M. M. O brinquedo sucata e a crianga. Sao Paulo : Loyola, 1994,

Componente Curricular | Ginastica Ritmica
Aulas/semana: | 2 | Carga horaria | 40h/a
Ementa:

Estudo dos aspectos historicos, evolutivos da GR. Reconhecer os aspectos que envolvem a GR, como
o local, as roupas, e os aparelhos. Desenvolvimento de metodologias para a aplicacdo dos
movimentos corporais basicos, € as técnicas de manejo de cada aparelho. Conhecer metodologias
para aplicagido da GR nas escolas e fora dela. Estudo do cadigo de Pontuagio de GR. O papel do
professor critico-reflexivo e a autonomia do seu processo formativo.

Bibliografia Basica:

GAIO, R.. Ginastica Ritmica Desportiva popular: uma proposta educacional. S&c Paulo : Robe,
1996.

PAOLIELLO, Elizabeth ; TOLEDO, Eliana de (Crg.). Possibilidades da ginastica ritmica. Sao Paulo: Phorte,
2010. 436p. ISBN 9788576552475

MARTINS, S. Ginastica Ritmica Desportiva — aprendendo passo a passo. Rio de Janeiro : Shape,
1999.

Bibliografia Complementar:

SAUR, E. Ginastica Ritmica Escolar. Sa0 Paulo : Tecnoprint, 1970.

BARROS, D. Os primeiros passos da Ginastica Ritmica. Rio de Janeiro : Grupo Palestra,
1980.BOTT, J. Ginastica Ritmica Desportiva. Sdo Pauio : Manole, 1986.

BRASIL. Confedera¢do Brasileira de Ginastica. Codigo de Pontuagéo de Ginastica Ritmica. Rio de
Jangiro, 1979.

PALLARES, Z. Gindstica Ritmica. Porto Alegre : Tecnoprint, 1983.

SCHMID, A. B.. Gymnasia Ritmica Deportiva. Barcelona, Espanha : Hispano Europea, S5.A., 1985,
VIEIRA, E. A. Ginastica Ritmica Desportiva. S30 Paulo : Ibrasa, sd.

Componente Curricular Estagio I: Educagio Fisica na Educago Infantl e Ensino
Fundamental

Aulas/semana: | 4 | Carga horaria | 80h/a (+60)

Ementa:

A intervencdo em educacdo fisica na educacao infantl e ensino fundamental planejamento e
docéncia. Os principios tedricos/metodolégicos, a elaboragio e desenvolvimento de projetos de
atuacao na escola. O papel do professor critico-reflexivo e a autonomia do seu processo formativo.
Bibliografia Basica: '

CURTISS, S. A alegria do movimento na pré-escola. Porto Alegre : Artes Médicas, 1998.

KUNZ, E. Transformagao didatico-pedagégica do esporte. ljui : Unijui, 1994.

PIMENTA, S. G. O estigio na formagéio de professores: unidade, teoria ¢ pratica? S&o Paulo :
Cortez, 1924,

VAYER, P. A crianga diante do mundo. Porto Alegre : Artes Médicas, 1986,

Bibliografia Complementar:
COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de educacéo fisica. S&o Paulo : Cortez, 1992,
ENGUITA, M. A face oculta da escola. Porto Alegre : Artes Médicas, 1989.
GRUPO DE TRABALHO PEDAGOGICO UFPE/UFSM. Visio didatica da educacéo fisica. Rio de
Janeiro : Ao Livro Técnico, 1991,

LIBANEQ, J. C. Didatica. Szo Paulo : Cortez, 1991.




PEY, M. Reflexdes sobre a pratica docente. 22 ed. Sa0 Paulo - Loyola, 1986,

PICONEZ, S. C. B. A pratica de ensino e o estagio supervisionado. Campinas : Papirus, 1991,
WIGGERS, I. D. (org.) Ponto de encontro: ensaios da pratica de ensino de educacdo fisica.
Florianépolis : UFSC, 1996.

Componente Curricular | Atividade Fisica para Populacdes Especiais
Aulas/semana: |4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa:

Relacdo entre atividade fisica, aptiddo fisica e salde; epidemiologia das doencas cronicas e
degenerativas ndo transmissiveis: estude da pratica de atividade fisica em condictes e populacdes
especiais, principais doencas crénicas nao transmissiveis; impacto da atividade fisica na prevencao;
beneficios das atividades motoras na promogae de salde e no tratamento dessas doencas; ajustes e
adaptacbes necessarios na metodclogia de treinamento.

Bibliografia Basica:

SIMAC, R. Fisiologia e Prescricio de Exercicio para Grupos Especiais. 3° ed., Rio de Janeiro:
Phorte, 20607,

NIEMAN, D.C. Exercicio e Salide. 62 ed. Sao Paulo: Manole. 2011,

POLLOCK, M.L.; WILMORE, J.H. Exercicios na saude e na doenca: avaliagdo e prescricdo para
prevencao e reabilitaggo. 2. ed. Rio de Janeiro: MEDSI, 1993,

Bibliografia Complementar:

MARTINS, J.C.B. Avaliagdo Prescricio de Atividades Fisicas: guia pratico. 32 ed. Rio de Janeiro:
Shape. 2003.

NAHAS, M. V. Atividade fisica, salide e qualidade de vida: conceitos e sugestdes para um estilo de
vida ativo. Londrina: Midiograf, 2001.

PAPALIA, D. E. Desenvolvimento Humano. 82 ed. Porto Alegre: Artmed. 2008,

POLLOCK, M. L.; WILMORE, J. H. Exercicios na Satide e na Doenga: Avaliagdo e Prescricao para
Prevengao e Reabilitagdio. 22 ed. Rio de Janeiro: Medsi, 1993.

6° PERIODO
Componente Curricular | LIBRAS
Aulas/semana: |2 | Carga horaria | 40h/a
Ementa:

Estudo da histéria dos movimentos politicos organizados por associagdes de surdos e suas
conguistas. A diferenca entre linguagens e lingua - implicagdes para a Lingua Brasileira de Sinais.
Abordagem dos aspectos lingitisticos da Lingua Brasileira de Sinais: a fonologia, morfologia e sintaxe.
Pressupostos tedrico-histéricos, filoséficos, socioldgicos, pedagdgicos e técnicos da Lingua Brasileira
de Sinais. Aspectos tedricos e praticos da escrita do Surdo, O papel do professor de Educacéo fisica
como agente de incluséo, A canstrucdio da autonomia académico-cientifica,
Bibliografia Basica:
CAPOVILLA, F. C., & RAPHAEL, W. D. Dicionario enciclopédico liustrado trilingiie da lingua de
sinais brasileira. S&o Paulo: Edusp; 2001.
FILIPE, T. A. Libras em Contexto: curso basico, livio do professor e do estudante cursista. Brasilia:
Programa Nacional de Apoio & Educacéo dos surdos, MEC; SEESP, 2001,

Bibliografia Complementar:
ORLANDI, E.P. Identidade linguistica escolar. In- SIGNORINL, 1. (Org.). Lingua(gem) e identidade:
elementos para uma discusséo no campo aplicado. Campinas: Mercado de Letras, 2001.

Componente Curricular | Pedagogia do Esporte
Aulas/semana: |2 | Carga horaria ! 40h/a
Ementa:

Estudo tedrico-pratico de diferentes abordagens pedagdgicas para 0 ensino do esporte em diferentes
faixas etarias. O esporte como expressdo de cuitura e suas implicagées para o ensino das
modalidades esportivas coletivas e individuais.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Esporte com identidade culural: coletanea / organizacéo Instituto Nacional. de Desenvolvi-




mento do Desporto. Publicagbes INDESP. Série Esportes de Criacio Nacional, 1996,

GRECO, Pablo Juan; BENDA, Rodolfo Novellino (Org.). Iniciagio esportiva universal. Belo Horizon-
te: UFMG, 1998.

REVERDITO, Riller Silva; SCAGLIA, Alcides José. Pedagogia do esporte: jogos coletivos de inva-
s&0. S&o Paulo, SP: Phorte, 2009.

Bibliografia Complementar:

DAOGLIO, J. Cultura educagéo fisica e futebol. Campinas SP- Editora da Unicamp,1997.
MAKARENKO, L. P. Natagdo: selecio de talentos e iniciagAc esportiva . Porto Alegre, RS: Artmed,
2001,

PIRAGIBE, V.; FERRAZ, O. L. Formacio continuada em educacdo fisica para professores de educa-
¢Ao infantil: & técnica dos diarios de aula. Revista Brasileira de Educagdo Fisica e Esporte: Brazili-
an Journal of Physical Education and Sport. Sao Paulo, SP, v.20,n.4 , p.227-237, dez. 20086.

Componente Curricular [ Educacéo Fisica Escolar Il - Ensino Médio e EJA
Aulas/semana: | 2 | Carga horaria | 40h/a
Ementa:;

A construcéo do conhecimento e os fundamentos tedrico-metodolégicos da organizacéo do processo
de ensino da Educagio Fisica no Ensino Médio e na Educagéo de Jovens e Adultos. O papel do
professor e a tematizagdo da cultura corporat de movimento com &nfase na qualidade de vida, satde,
lazer e meio ambiente. A construgdo da autonomia académico-cientifica,

Bibliografia Basica:

BRACHT, V. Educagao Fisica e Aprendizagem Social. Porto Alegre : Magister, 1992,

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino da Educagdo Fisica. 550 Paulo : Cortez, 1992.
KUNZ, E. Educagéo Fisica: ensino & mudanga. fjui - Uijui, 1991,

KUNZ, E. Transformacgéo didatico-pedagégica do esporte. ljui, Unijui, 1894,

Bibliografia Complementar:

BETTI, M. A janela de vidro: esporte, televisio e Educacéo Fisica. Capitulo 1: Cendrio, Campinas:
Papirus, 1998.

BRACHT, V. Educagéo Fisica & Ciéncia: cenas de um casamento (in)feliz. ljui : Ed. UNIJUI, 1999.
BRACHT, V. et al. A Educagado Fisica no Brasil e na Argentina: |dentidade, Desafios e
Perspectivas. Campinas, SP: Autores Associados; Rio de Janeiro: PROSUL, 2003.

FREIRE, J. B. Educagio de Corpo Inteiro: Teoria ¢ Pratica da Educacdo Fisica. Sdo Paulo ;
Scipione, 1989.

OLIVEIRA, V. M. de. Consenso e Conflito da Educacéo Fisica Brasileira. Campinas : Papirus,
1994,

Componente Curricular | Educacéo Fisica para Pessoas com Deficiéncia
Aulas/semana: [ 4 [ Carga horaria | 80h/a
Ementa:

Estudo do processo evolutivo da educacéo especial, teorias e conceitos. Principios da inclusao.
Afeccbes da salde e funcionalidade. Estudo dos métodos e das teorias inerentes as diferentes
alteragbes no corpo humano relacionadas a deficiéncia fisica, sensorial efou psicomotora, tendo como
objeto as acbes pedagdgicas na educacio fisica e as possiveis contribuiges que esta pode propiciar
aos individuos nos diversos ambitos de atuagao.

Bibliografia Basica:

DUARTE, E.; LIMA, S.M.T. Atividade fisica para pesscas com nhecessidades especiais:
experiéncias e intervengdes pedagdgicas. Sa0 Paulo: Guanabara Koogan, 2003.

GORGATTI, M. G.; COSTA, R. F. (Org.). Atividade fisica adaptada: qualidade de vida para pessoas
com necessidades especiais. Barueri : Manole, 2005,

WINNICK, J. P. (Editor). Educagiio fisica e esportes adaptados. 3% ed. $50 Paulo : Manole, 2004.

Bibliografia Complementar:

ADAMS, R.; DANIEL, A; Mc CUBBIN, J.. Jogos, Esportes e Exercicios para o Deficiente Fisico.
Trad. de Angela Marx. 3.ed. Sao Paulo : Manole, 1985. :
FREITAS, P. S. Educagao Fisica e Esporte para Deficientes. Uberlandia : UFU, 2000.

FREITAS, P. 8., CIDADE, R. E. A. Nogdes sobre educacéo fisica e esporte para pessoas
portadoras de deficiéncia: uma abordagem para professores de 1° e 20 graus. Uberlandia : Breda,




1897.

ROSADAS, 8. C. Atividade fisica adaptada e jogos esportivos para deficientes: Eu posso. Vocés
duvidam? Rio de Janeiro : Atheneu, 1980.

ROSADAS, S. C.. Educagao Fisica e Pratica Pedagégica: portadores de deficiéncia mental. Vitoria -
UFES. Centro de Educac&o Fisica e Desportos, 1994,

SCARPATO, M. (Org.). Educagiio Fisica: como planejar as aulas na educagio basica. Sao Paulo -
Avercamp, 2007.
SHENKMAN, J. Conviver com a deficiéncia fisica. S&o Paulo : Scipione, 1994.

Componente Curricular | Voleibol
Aulas/semana: | 4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa;

Aspectos histdricos. Voleibol no ambito da Educagéo Fisica Escolar. Fundamentos técnicos. Sistemas
de atague e defesa. Regras oficiais e arbitragem do basquetebol. Preenchimento dos documentos
oficiais de jogo. Scout.

Bibliografia Basica:

BAIANO, A, Voleibol: sistema e taticas. Rioc de Janeiro : Sprint, 2009.

BOJIKIAN, J. C. M. Ensinando Voleibol. 3? ed. Sao Paulo: Phorte, 2012.

SUVOROV, Y.P.; GRISHIN, O.N. Voleibol: iniciagdo - Volume 1. 82 ed. Rio de Janeiro: Sprint
2010.

SUVOROQV, Y.P.; GRISHIN, O.N. Voleibol: inictac&o - Vofume Il. 6 ed. Rio de Janeiro: Sprint,
2008.

Bibliografia Complementar:

Livro-de regras oficiais da modalidade.

ARAUJO, J. B. Voleibol Moderno: Sistema Defensivo. Rio de Janeiro : Palestra Sport, 1994,
BIZZOCCHI, C. O voleibol de alto nivel: da iniciagdo & competigdo. 3% ed. Barueri : Manole, 2008.
CAMPOS, L. A. S. Voleibol da escola. Jundiaj : Fontoura, 2006.

COSTA, A. D. Voleibol: fundamentos e aprimoramento técnico. Rio de Janeiro: Sprint, 2001,
RIBEIRO, J. S. L. Conhecendo o Voleibol. 27 ed. Rio de Janeiro : Sprint, 2008.

SANTINI, J. Voleibol Escolar: da iniciag&o ae treinamento. Canoas : Editora da ULBRA, 2007.

Componente Curricutar Estagio Il: Educagéo Fisica no Ensino Médio / EJA e Pessoas com
Deficiéncia

Aulasisemana: |4 | Carga horéaria | 80h/a (+60)

Ementa:

Os principios teéricos/metodolégicos,para o planejamento e docéncia em educacdo fisica no Ensino
Medio / Educagic de Jovens e Adultos e na Educacgio Fisica para Pessoas com Deficiéncia. A
elaborag&o e desenvolvimento de projetos de atuacio na escola. O papel do professor critico-reflexivo
e a autonomia do seu processo formativo.

Bibliografia Basica:

BRACHT, V. Educagdo Fisica e Aprendizagem Social. Porto Alegre : Magister, 1992.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino da Educagao Fisica. S0 Paulo : Cortez, 1992.
KUNZ, E. Educagao Fisica: ensino & mudanca. ljui : Uijui, 1991.

KUNZ, E. Transformag&o didatico-pedagégica do esporte. ljui, Unijui, 1994.

ADAMS, R.; DANIEL, A.; Mc CUBBIN, J, Jogos, Esportes e Exercicios para o Deficiente Fisico.
Trad. de Angela Marx. 3.ed. Sao Paulo: Manole, 1985.

GORGATTI, M. G; COSTA, R. E. Atividade Fisica Adaptada. Sao Paulo: Manole, 2005,

MATSUDO. M. M. SANDRA. Avaliagéio do Idoso: Fisica e Funcional. 2° Ed. Londrina Midiograf,
2004.

REIS P. C. Obesidade e Atividade Fisica. Revista Digital Buenos Aires ano 13 n° 130, margo, 2009.
RODRIQUES, S. L; VIEGAS A. C.. LIMA, T. Efetividade da Reabilitacde Pulmonar como
Tratamento coadjuvante da doenga pulmonar obstrutiva crénica. J. Preumol 28. Mar.Abril de
2002,

ROSADAS, 8. C. Educagao Fisica para Deficientes: Fundamentos da avaliacio e aplicabilidade de
programas sensorios motores em deficientes. 3. ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Atheneu, 1991.

SIMAQ R. Fisiologia e Prescricdo de Exercicio. Phorte, para grupos Especiais. Sao Paulo: 2004




Bibliografia Complementar:

BETTI, M. A janela de vidro: esporte, televisgo o Educagéo Fisica. Capitulo 1: Cenario, Campinas:
Papirus, 1998,

BRACHT, Valter. Educagéo Fisica & Ciéncia: cenas de um casamento (in)feliz. ljui : Ed. UNJJUI,
1999.

BRACHT, V. et al. A Educagao Fisica no Brasil e na Argentina: Identidade, Desafios e
Perspectivas. Campinas, SP: Autores Associados; Rio de Janeiro: PROSUL, 2003.

FREIRE, J. B. Educagio de Corpo Intefro: Teoria e Pratica da Educacdo Fisica. S&o Paulo :
Scipione, 1989.

OLIVEIRA, V. M. de. Consenso e Confiito da Educagao Fisica Brasileira. Campinas : Papirus,
1994, :

PIMENTA, S. G. O estagio na formagao de professores: unidade, teoria e pratica? S&o Paulo :
Cortez, 1994,

FREITAS, P. 8. Educagéo Fisica e Esporte para Deficientes. Uberlandia: UFU, 2000.

GORLA, J. [. Educacdo Fisica Especial: Testes. Physical-Fisio: Rolandia-Pr, 1997.

PIMENTA, S. G. O estagio na formagdo de professores: unidade, teoria e pratica? S&o Paulo :
Cortez, 1994,

RIBAS, J. B. C. O que s40 pessoas deficientes?. S50 Paulo: Brasiliense, 1985

ROSADAS, 5. C. Atividade Fisica Adaptada e Jogos Esportives para o Deficiente: eu passo,
vocés duvidam? S&o Paulo: Atheneu, 1989.

WINNICK. J. Educacéo Fisica e Esportes Adaptados. S&o Paulo: Manole; 2004,

Componente Curricular | Trabalho de Conclus&o de Curso |
Aulas/semana: | 2 | Carga horaria | 40h/a
Ementa:

O projeto de pesquisa. A definicdo do tema de pesquisa. A defimitacio do tema, o estabelecimento
dos objetivos e a construgdo da questido de pesquisa. O referencial tedrico como subsidio. A
metodologia, os métodos e técnicas aplicados aos diferentes temas. O relatorio de pesquisa. A
socializagéo dos resultados. O papel do professor pesquisador & a autonomia do processo formativo.

Bibliografia Basica:

DEMO, P. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 8. ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

MARCONI, M. A; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 5. ed. Sao Paulo:
Atlas, 2003.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 20. ed. Sao Paulo: Cortez, 1996.

Bibliografia Complementar;

ANDERY, M. A. P. A. et al. Para compreender a ciéncia: uma perspectiva histérica. Sao Paulo:
EDUC, 1999,

ANDRADE, M. M. de. introdugdo & mefodologia do trabalho cientifico: elaboracso de trabalhos na
graduagdo. 7. ed. Sao Paulo: Atlas, 2006.

BARROS, A. J. S.; LEHFELD, N. A. S. Fundamentos de metodologia cientifica. 2. ed. $80 Paulo:
Makren Books, 2000,

BRACHT, V. (et. AL.). Pesquisa em agao: educacio fisica na escola. ljui : Ed. Unijui, 2003.

CERVO, A, L.; BERVIAN, P. A. Metodologia cientifica. 4. ed. Sao Paulo: Makron Books, 1996.
DEMO, P. Metodologia cientifica em ciéncias sociais. 3. ed. Sao Paulo: Atlas, 1995

D’ONOFRIO, S. Metodologia do trabalho intelectual, 2. ed. S3o Paulo: Atlas, 2000,

MINAYO, M. C. de S. (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 9. ed. Petrdpolis, RJ ;
Vozes, 1994,

THOMAS, J. R.; NELSON, J. K. Métodos de pesguisa em atividade fisica. 3. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2002,

VICTORA, C. G.; KNAUTH, D. R.; HASSEN, M. de N. A. Pesquisa qualitativa em satde: uma
introducéo ao tema. Porto Alegre: Tomo Editorial, 2001,

7° PERIODO

Componente Curricular | Administracdo, Marketing e Organizacéio Esportiva

-



Aulas/semana: [ 4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa:;
Administragdo e organizagdo esportiva — conceitos e principios; organizacdo esportiva; tipos de
lideranga, estrutura administrativa; tipos de competicao; organizagdo e elaboracdo de tabelas e
sistemas de jogos; elaboragéo de projetos. Conceitos, fungbes e aplicagdes do marketing no esporte e
lazer. O papel do profissional de Educacio Fisica com relagdo ao planejamento de marketing
esportivo.
Bibliografia Basica:
CONTURSI, E. B. Organizagio de Competicées — torneios e campeonatos. Rio de Janeiro: Sprint,
2007,
REZENDE, J. R. Organizacio e Administrac@o no Esporte. Rio de Janeiro: Sprint, 2000.
REZENDE, J. R. Sistemas de Disputa para Competi¢gbes Esportivas: torneios e campeonatos. S&o
Paulo: Phorte, 2007,
MELQO NETO, F. P. Marketing esportivo e social. Sao Paulo: Phorte Editora, 1997.

Bibliografia Complementar:
CAPINUSSU, J. M. Administragdo Desportiva Moderna. Sio Paulo: IBRASA,2002.
CESCA, C. G. C. Organizagéo de Eventos. 2% ed. Sao Paulo: Summus, 1997,
MEIRELLES, G. F. Tudo sobre Eventos. Sio Paulo: STS, 1999.
MELO NETO, F. P. Projetos de Marketing Esportivo e Social. Londrina, PR: Midiograf, 1997,
MELO NETO, F. P. Administracio e Marketing de Clubes Esportivos. Rio de Janeiro: Sprint, 1998.
MORALES, |. R. Lideranga e Administragio Esportiva. Sio Paulo: icone, 1997.
POIT, D. R. Organizagéo de eventos esportivos. Londrina: Midiograf, 1999,
SANTOS, L. L. A organizacido de eventos na comunicacgio institucional: como transformar
eventos corporativos em oportunidades de negdcios. Rio de Janeiro, 1997.
ZANELLA, L. C. Manual de Organizagéo de Eventos. S3o0 Paulo: Atlas, 2006.
AFIF, A A bola da vez: o marketing esportivo como estratégia de sucesso. Sau Paulo: Editora Infinito,
2000
ALMEIDA, C. J. M. SOUSA, M. M..A. e LEITAO, S.S. {org.) Marketing esportive ao vive. Rio de
Janeiro: Imago Ed., 2000 .
CONTURSI, E. B. Marketing Esportivo. Rio de Janeiro: Sprint Editora Ltda, 1996.

Compenente Curricular | Lazere Recreacéo
Aulas/semana: | 4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa:

Aspectos histéricos da recreacéo e do lazer. Conceituagdes e caracteristicas do lazer e do tempo livre.
Analise das politicas piblicas de esporte de lazer. ApresentacBes praticas das dramatizacées, teatros,
marionetes, atividades recreativas e outras manifestacdes culturais humanas. Recreacgdo e lazer para
as diferentes faixas etarias e necessidades. Organizagéo, planejamento e desenvolvimento de
atividades recreativas em diferentes espagos.

Bibliografia Basica:

BRUHNS, M. T. Intfrodugéo aos Estudos do Lazer. Campinas, SP: UNICAMP, 1997.

CAVALLARI, V. R.; ZACHARIAS, V. Trabathando com recreacao. 3.ed. 380 Paulo : icone, 1998,
DUMAZEDIER, J. Lazer e Cultura Popular. 32 ed.S30 Paulo: Perspectiva, 2001,

MARCELLINQ, N. C. Estudos do lazer. 2. ed. Campinas : Autores Assaciados, 2000.

Bibliegrafia Complementar:

AWAD, H. Brinque, jogue, cante e encante com a recreacgao. Jundiai : Fontoura, 2004,
BERKENBROCK, V. J. Jogos e diversdes em grupo: para encontros, festas de familia, reunies,
safa de aula e outras ocasifes. Pelrépolis : Vozes, 2003,

DE MASI, D. O écio criative. 6. ed. Rio de Janeiro - Sextante, 2000,

DIECKERT, J. (Org.). Esporte de lazer: tarefa e chance para todos. Rio de Janeiro : Livro
Técnico,1984.

GUEDES, M. H. S. Oficina da brincadeira. Rio de Janeiro : Sprint, 1998.

GUERRA, M. Recreacdo e Lazer. 5% ed. Porto Alegre: Sagra, 2005,

MARCELINO, N. C. {Org.). Ludico, educacgéo e educacao fisica. 2.ed. ljui : Unijui, 2003.
MARCELLINO, N. C. (Org.). Repertério de atividades de recreagcdo e lazer: para hotéis,
acampamentos, prefeituras, clubes e outros. Campinas : Papirus, 2002.




WERNECK, C. H. G.; ISAYAMA, H. F. Aprofundamento em lazer nos curriculos dos cursos de
graduac@o em Educacio Fisica no Brasil. Coletanea, Univali: Balneario Camburil, 2000, p. 92-103.

Componente Curricular | Treinamento Esportivo e Rendimento
Aulas/semana: | 4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa:

Evolucio histdrica e conceituacao de treinamento esportivo. Principios Cientificos. Qualidades Fisicas
treinaveis. Organizagdo e Planejamento do Treinamento. Principios da Periodizagdo. Postura e
consideragdes acerca do papei do treinador.

Bibliografia Basica:

BOMPA, T.0. A periodizagdo no treinamento esportive. S50 Paulo: Manole, 2001.
TUBINO, M. J. G. Metodologia cientifica do treinamento desportivo. S&0 Paulo: Lisa, 1979.
WEINECK, J. Treinamento ideal. 92 ed. S30 Paulo: Manole, 1999,

Bibliografia Complementar:
BARBANTI, V. J. Treinamento fisico: bases cientificas. 3% ed. Sao Paulo: CLR Balieiro, 1996.
DIAZ OTANEZ, J. Manual de entrenamiento. 3° ed. Argentina: Ediciones Jado, 1988.
VERKHOSHANSKI, Y. V. Treinamento desportivo: teoria e metodologia. Porto Alegre: Artes
Medicas, 2001.

Componente Curricular Estagio ill: Lazer e Recreagdo, Administracdo e Treinamento
Esportivo

Aulas/semana: | 2 | Carga horaria | 40h/a (+40)

Ementa:

Estagio supervisionado em instituicdes publicas ou empresas privadas gue possuem efou administram
programas de recreagdo e lazer e de treinamento esportivo, para diferenies populacbes e faixas
etéarias. Os principios tedricos/metodoldgicos, a elaboragio e desenvolvimento de projetos de atuagio.
Acompanhamento das agbes profissionais contribuindo para a organizacio e suporte dos servicos
prestados. Apresentacéo dos campos de trabalho para encaminhamento da pesquisa cientifica, O
papel do professor critico-reflexivo e a autonomia do seu processo formativo.

Bibliografia Basica:

BOMPA, T. O. A periodizagdo no treinamento esportivo. Sao Paulo: Manole, 2001.

GUERRA, M. Recreacéo e Lazer. 5° ed. Porto Alegre: Sagra, 2005.

MATTOS, M. G.; ROSSETO JUNIOR, A. J.; BLECHER, S. Teoria e Pratica da Metodologia da
Pesquisa em Educagio Fisica: construindo sua monografia, artigo e projeto de acdo. Séo Paulo:
Phorte, 2004..

RIANI, D. C. Formagéo do professor: a contribuigio dos estagios supervisionados. Sao Paulo:
Limen, 1996.

TUBINO, M. J. G. Metodologia cientifica do treinamento desportivo. S30 Paulo: Lisa, 1979.

Bibliografia Complementar;

MELO NETO, F. P. Administragéo e Marketing de Clubes Esportivos. Rio de Janeiro: Sprint, 1998.
MORALES, |. R. Lideranga e Administragao Esportiva. Sao Paulo: icone, 1997.

THOMAS, J. R.; NELSON, J. K. Métodos de pesquisa em Atividade Fisica. Porto Alegre: Artmed,
2002.

BARBANTI, V. J. Treinamento fisico: bases cientificas. 3° ed. S&o Paulo: GLR Balieiro, 1996.

DIAZ OTANEZ, J. Manual de entrenamiento. 32 ed. Argentina: Ediciones Jado, 1988.
VERKHOSHANSKI, Y. V. Treinamento desportivo: teoria e metodologia. Porto Alegre: Aries

Médicas, 2001.

Componente Curricular | Trabalho de Conclusao de Curso I
Aulas/semana: |2 | Carga horéria | 40h/a
Ementa:

Aplicagbes praticas na pesquisa em Educagao Fisica. Plataformas de busca, Analise de resultados
quaniitativos e gualitativos em estudos da Educacéo Fisica.

Bibliografia Béasica:

DEMO, P. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 8. ed. Sao Paulo: Cortez, 2001,




MARCONI-, M. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 5. ed. Sao Paulo:
Aflas, 2003.
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalhe cientifico. 20. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

Bibliografia Complementar:

ANDERY, M. A. P. A. et al. Para compreender a ciéncia: Uma perspectiva histdrica. S8o0 Paulo:
EDUC, 1999.

ANDRADE, M. M. de. Introdugio & metodologia do trabalho cientifico: elaboragdo de trabathos na
graduag&o. 7. ed. SAo Paulo: Atlas, 2006.

BARROS, A. J. da S,; LEHFELD, N. A. de S. Fundamentos de metodologia cientifica. 2. ed. Séo
Paulo: Makron Books, 2000.

BRACHT, V. (et. AL.). Pesquisa em ag3o: educacao fisica na escola. [jui : Ed. Unijui, 2003,

CERVO, A. L.; BERVIAN, P. A, Metodologla cientifica. 4. ed. Séo Paulo: Makron Books, 1996,
DEMO, P. Metodologia cientifica em ciéncias sociais. 3. ed. Sao Paulo: Atlas, 1995

D’ONOFRIO, 8. Metodologia do trabaiho intelectual. 2. ed. Sao Paulo: Atlas, 2000.

MINAYO, M. C. de S. (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 9. ed. Petropolis, RJ :
Vozes, 1994,

THOMAS, J. R.; NELSON, J. K. Métodos de pesquisa em atividade fisica. 3. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

VICTORA, C. G.; KNAUTH, D. R.; HASSEN, M. de N. A. Pesquisa qualitativa em sadde; uma
introducao ao tema. Porto Alegre: Tomo Editorial, 2001.

8° PERIODO
Componente Curricular | Atividade Fisica, Saude e Envelhecimento
Aulas/semana: [ 2 | Carga horaria | 40h/a

Ementa:

Estudo do processo de envelhecimento humano. Planejamento, organizagio e aplicacdo de
metodologias para atividades fisicas para os idosos. Avaliagio e prescricéo de atividades fisicas para
idosos, voltadas & manutencéo da salde e capacidade funcional.

Bibliografia Basica:

BARBOSA, R. M. 3. P. Educagio fisica gerontolégica: saide e qualidade de vida na terceira idade.
Rio de Janeiro: Sprint, 2000.

CORAZZA, M. A. Terceira idade e atividade fisica. Sao Paulo: Phorte, 2001.

FERNANDES, F.'S. As pessoas idosas na legislagao brasileira. S&o Paulo: LTr, 1997,
HERMOGENES, J. Satide na terceira idade. Rio de Janeiro: Record, 1998,

HUTZ, A. Temas de geriatria e gerontologia. S&o Paulo: Fundo Editorial Byk — Procienx, 1986.

Bibliografia Complementar:

LORDA, C. R.; SANCHEZ, C. D. Recreacién para el trabajo social con tercera edad. Montevidéu:
NEXO SPORT, s.d.

MELD, O. V. Aposentadoria: prémio ou castigo. Passo Fundo: Grafica e Editora P. Berthier, 1995,
NASCIMENTO, J. R. Aprenda a curtir seus anos dourados: um manual que ensina a envelhecer
sem envelhecer. 2° ed. Petropolis: Vozes, 1977.

OKUMA, S. S. O idoso e a atividade fisica: fundamentos e pesquisa. Artmed: Papirus, 1998.
SOCIEDADE BRASILEIRA DE GERIATRIA E GERONTOLOGIA. Caminhos do envelhecer. Rio de
Janeiro: Revinter, 1994,

SOVA, R. Hidroginastica na terceira idade. S&o Paulo: Manole, 1998.

VICINI, G. Abrago afetuoso em corpo sofrido: salde integral para idosos. S&o Paulo: SENAC,
2006.

Componente Curricuiar | Handebol
Aulalsemana [ 4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa:

Estudo do processo evolutivo da modalidade, dos fundamentos e regras do handebol. Aplicabilidade
da fundamentagao basica e regras na iniciagdo da aprendizagem do gesto e do joge de handebol.
Utilizagdo do handebol como ferramenta educativa. Estudo das Implicagbes dos aspectos técnico-
taticos do jogo como componentes da educagdo escolar. Postura do educador fisico frente aos




desafios educacionais. Treinamento esportivo e organiza¢8o de competicdes.

Bibliografia Basica:

KASLER, H. Handebol: do aprendizado ao jogo disputado. Rio de Janeiro : Ao Livro Técnico, 1978,
MELHEM, A. Brincando e aprendendo handebol. Rio de Janeiro : Sprint, 2002.

ROTH, KLAUS et al. Manual de Handebol: treinamento de base para criangas e adolescentes. Sao
Paule : Phorie, 2002,

Bibliografia Complementar:

CZERWINSKI, J. El balonmano: técnica, tactica y entrenamiento. Barcelona : Paidotribo, [19--].
HORTELAN, S. Handebol. Video. Sao Paulo : SBJ Produgées, 1997.

SANTOS, A. L. P. Manual de mini-handebol. S30 Paulo - Phorte, 2003,

SANTOS, L. R. G. Handebol: 1000 exercicios. 42 ed. Rio de Janeiro - Sprint, 2004.

Componente Curricular | Estagio IV: Atividade Fisica ¢ Satide e Populagdes Especiais
Carga horaria | 80
Ementa:

Os principios tedricos/metodoldgicos para o planejamento e intervengdo em contextos de trabalho
voltados & atividade fisica e sadde e para populacdes especiais. Os principios tedricos/metodoldgicos,
& elaboragéo e desenvolvimento de projetos de atuacdo. O papel do professor critico-reflexivo e a
autonomia do seu processo formativo.

Bibliografia Basica:

BRITO, C. L. C. Consciéncia corporal: repensando a educagéo fisica. Rio de Janeiro: Sprint, 19986,
GUEDES, D. P., GUEDES, J. E. R. P. Exercicio fisico na promogéo da sal(de. Londrina: Midiograf,
1995,

KATCH, F. & McARDLE, W. D. Nutrigdo, Exercicio e Satde. Rio de Janeiro: MEDSI, 1996,

KUHN, T. S. A estrutura das revolugdes cientificas. Sdo Paulo, Editora Perspectiva. 57 edicao,
1997.

LOVISOLO, H. Atividade Fisica, Educagéo e Satde. Rio de Janeiro: Sprint, 2000.

TUBINO, M. J. G. As teorias da educagdo fisica e do esporte: uma abordagem epistemolagica. S#o
Paulo: Manole, 2002.

Bibliografia Complementar:

ASSUMPCAQ, F. B., KUCZYNSKI, E., SPROVIERI, M. H,, et al. Escala de Avaliagio de Qualidade
de Vida. Arquivo Neuropsiquiatria , v. 58, n.1,margo, 2000.

MATTOS, M. G.; ROSSETO JUNIOR, A. J.; BLECHER, S. Teoria e Pratica da Metodologia da
Pesquisa em Educagfio Fisica: consiruindo sua monografia, artigo e projeto de acio. Sdo Paulo:
Phorte, 2004.

MINAYO, M. C. S, HARTZ, Z. M. A, BUSS, P. M. Qualidade de Vida e Salde: um debate
necessario. Ciéncia & Salde Coletiva. v. 5, n. 1, p.7-18, 2000.

Componente Curricular | Lutas
Aulas/semana: | 4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa;

Aborda a identificagdo das lutas como manifestagbes da cultura corporal de movimento com énfase
nos aspectos socio-historicos. Trata dos aspectos técnicos de alguns golpes basicos e analisa os
elementos normativos que envolvem diferentes modalidades de lutas. Os elementos tedrico-
metodolGgicos das lutas para o ensinc na Educacéo Fisica.

Bibliografia Basica:

DUNCAN, O.. Karaté sem Mestre para Principiantes. Rio de Janeiro: Tecnoprint, s/d.
SILVA, J. M. A linguagem do corpo na Capoeira. Rio de Janeiro: Sprint, 2003.
TEGNER, B. Guia Completo de Lutas. Rio de Janeiro: Record

Bibiiografia Complementar:

BAPTISTA, C. F. Judé: da escola a competigéo. 3% ed. Rio de Janeiro: Sprint, 2003.

DAOLIO, J. Educacéo Fisica e o conceito de cultura. Campinas, SP ; Editores Associados, 2004,
OKINAWA, T. Kiai! Porto Alegre : Rigel, 1996.

TEGNER, B. Guia completo de Judd. 122 ed. Rio de Janeiro: Record, 1995.

TEGNER, B. Guia completo de Karaté. 167 ed. Rio de Janeiro: Record, 2004,




Componente Curricular | Primeiros Socorros

Aulas/semana: |2 | Carga horéaria | 40h/a

Ementa:

O estudo do conceito de primeiros socorros. Os tipos de acidente e os procedimentos que cabem ac
professor de Educacfo Fisica: choque elétrico, queimadura e ferimento, mordida e picada, fontura,
desmaio e convulsae, entorse, contusdo e fratura, hemorragias, bandagem, imobilizagéo e transporte.
A construgdo da autonomia académico-cientifica.

Bibliografia Basica:

BREM, Q.H et al. Primeiros Socorros para estudantes. S&o Paulo. 7% ed. Ed. Manoel, 2602.
FLEGEL, M.J. Primeiros Socorros no Esporte. Ed. Manole. S&o Paulo, 2002 {tradugdo: LOPES, F.A.
— UNICAMP - 2002).

NOVAES J. da S. e NOVAES, G. da S. Manual de primeiros socorros para educagio fisica. Rio
de Janeiro : SPRINT, 1994,

Bibliografia Complementar:

ARNHEIM, D. D. e PRENTICE W. E. Principios de treinamento atlético. Rio de Janeiro : Guanabara
Koogan, 2002.

KNIGHT, K. Crioterapia no tratamento das lesdes esportivas. S8o Paulo : Manole, 2000.

LEAVEL, H.R., CLARK, E.G. Medicina Preventiva. Rio de Janeiro' McGraw-Hill do Brasit, 1976.
MOTA, J. Educagdo Fisica e salde: Que finalidades? Desporto, satde e bem estar. Lisboa:
Universidade do Porto: Actas, 1990.

SILVA JUNIOR, L. I. Manual de bandagens esportivas. Rio de Janeiro : SPRINT, 1999.

Componente Curricular I Seminario em Educacao Fisica
Aulas/semana: |2 | Carga horaria | 40h/a
Ementa:

A elaboragdo do relatério de pesquisa e a socializacdo dos resultados. O papel do professor
pesquisador e a autonomia do processo formativo.

Bibliografia Basica:

DEMO, P. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 8. ed. S50 Paulo; Cortez, 2001,
MARCONI, M. A; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 5. ed. Sao Paulo:
Atlas, 2003.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 20. ed. Sao Paulo: Cortez, 1996.

Bibliografia Complementar:

ANDERY, M. A. P. A. et al. Para compreender a ciéncia: uma perspectiva historica. S8o0 Paulo:
EDUC, 1999,

ANDRADE, M. M. de. Introdugdo a4 metodologia do trabalho cientifico: elaboragéo de trabalhos na
graduacéo. 7. ed. S&0 Paulo: Atlas, 2006,

BARROS, A. J. da S.; LEHFELD, N. A. de S. Fundamentos de metodologia cientifica. 2. ed. Sao
Paulo: Makron Books, 2000,

BRACHT, V. (et. AL.). Pesquisa em acio: educacso fisica na escola. ljui : Ed. Unijui, 2003.

CERVO, A. L.; BERVIAN, P. A. Metodologia cientifica. 4. ed. Sao Paulo: Makron Books, 1996.
DEMO, P. Metodologia cientifica em ciéncias sociais. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1995

D'ONOFRIO, S. Metodologia do trabalho intelectual. 2. ed. Sao Paulo: Aftlas, 2000.

MINAYO, M. C. de S. (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 9. ed. Petrapolis, RJ :
Vozes, 1994,

THOMAS, . J. R.; NELSON, J. K. Métodos de pesquisa em atividade fisica. 3. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2002:

VICTORA, C. G,; KNAUTH, D. R; HASSEN, M. de N. A. Pesquisa qualitativa em sadde: uma
introduc&o ao tema. Porto Alegre: Tomo Editorial, 2001.

Optativas |
Componente Curricular I Comunicacdo QOral e Escrita
Aulas/semana: | 4 | Carga horaria | 80h/a

Ementa:




Textualidade. Habilidades, estratégias, aspectos cognitivos e metacognitivos da leitura. Tipologia
textual. Recepcdo e producao textual. Redacéo académica.

Bibliografia Basica:

CAMARA, Joaquim Mattoso. Estrutura da lingua portuguesa. 6 ed. Rio de Janeiro: Vozes, 1975.
CUNHA, Celso; CINTRA, Luis F. Lindley. Nova gramatica do portugués contemporineo. 3. ed., rev.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.

FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovao. Oficina de texto. 3.ed. Petrdpolis: Vozes, 2004,

FIORIN, José Luiz; SAVIOLI, Francisco Plato. Ligbes de texto: leitura e redagao. 2 ed. Sao Paulo:
Atica, 1997,

- Para entender o texto: leitura e redagéo. 16. ed. Sac Paulo: Afica,

2005.
GERALDI, Jodo Wandertey (Org.). O texto na sala de aula. Sio Paulo: Atica, 1897.
- Portos de passagem. Séo Paulo: Maitins Fontes, 1997,

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. O texto e a construgéo dos sentidos. 2. ed. Sao Paulo: Contexto,
1998.

. Desvendando os segredos do texto. S&o Paulo: Cortez, 2002,

MOURA, Heronides Maurilio de Melo. Significacao e contexto: uma introducao a questao de
semantica e pragmatica. 2. ed. Floriandpolis: Insular, 2000,

SIGNORINI, Inés (Org.). investigando a relagéo orallescrito e as teorias do letramento. Campinas:
Mercado de Letras, 2001.

Bibliografia Complementar:

BORBA, Francisco S. Dicionario de usos do portugués do Brasil. S0 Paulo: Atica, 2002,
CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima gramatica da lingua portuguesa: (com numerosos
exercicios). 40 ed. S0 Paulo; Nacional, 1997.

GALLO, Solange Maria Ledda. Como o texto se produz: Uma perspectiva discursiva. Blumenau:
Nova Letra, 2008,

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Produgéo textual, anslise de géneros e compreensao. Sio Paulo:
Parébola, 2008.

POSSENT!, Sirio. Por que ndo ensinar gramética na escola. S50 Paulo: Marcado de Letras, 2000.

Compenente Curricular | Lingua Inglesa
Aulas/semana: |4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa:

Introdugéo e pratica das estratégias de leitura e escrita na Lingua [nglesa, a fim de promover a
compreenséo de textos cientificos na lingua alvo. Técnicas de leitura: Skimming, Scanning, Prediction,
Selectivity, Flexibility, uso do dicionario e a relagéo entre as palavras, cognatos e falsos cognatos,
prefixacéo e sufixacgao.

Bibliografia Basica;

DICIONARIO Larousse Atica: inglés - portugués e portugués - inglés. Sao Paulo: Atica, 2007,
HORNBY, A. S.. Oxford, Advanced Learne's dictionary: of current english. 6. ed. New York:Oxford
University Press, 1995,

MURPHY, R.. English grammar in use. 2 ed. New York: Cambridge, 1997

Bibliografia Complementar:

BARBANTIL. V. Dicionario de Educagéo Fisica e Esporte. 2°. Barueri, SP : Ed. Manole, 2003.
EDIGER, A.; PAVLIK, C.. Reading connections: skills and strategies for purposeful reading. New
York: Oxford, 2000.

GONZALEZ, F. J. FENSTERSEIFER, P. E. Dicionario critico de educagao fisica. ljui "Ed. Unijui,
2005

GRELLET, F. Developing Reading Skills: a pratical guide to reading comprehension exercises. New
York: Cambridge University Press, 1998.

LEFFA, V. J. Aspectos da leitura. Porto Alegre: Sagra Luzzatto, 1996.

Componente Curricular | Informética Aplicada

Aulas/semana: | 4 | Carga horéaria | 80h/a

Ementa: Conceitos basicos de informatica, internet e correio eletrdnico. Utilizag8o de processador de
textos. Criagdo de apresentagbes e planilhas eletrénicas. O papel das tecnologias de informacéo e




comunicagéo no novo cendrio educacional do mundo globalizado. Possibilidades de utilizaggo de
recursos de informética na area de atividade fisica: gestéo e ensino. Softwares aplicados a atividade
fisica.

Bibliografia Basica:

BERG, A.C. AMARAL ,J.D. STREIBEL, M. A Informatica e Suas Aplicagées em Educacio Fisica.
http://www.inf.ufsc.brfsbc—ie/revista/nr4/062RS—berg.htm

BRAGA, William. Informatica Elementar 2ed: Windows Xp, Word 2003 e Excel 2003. Alta Books. 2007.
MORIMOTO, Carlos Eduardo. Linux - Entendendo o Sistema - Guia Pratico. Sulina. 2005,

Bibliografia Complementar:

OLIVEIRA, L. FERNANDES FILHO, J. Efeito Dose Resposta de um Programa de Treinamento de
Forga Sobre a Composigdo Corporal: Um Estudo Comparativo em Homens com Diferentes
Jdades.http://www.sanny.oom.br/pdf_eventos_conaff/ResumoZS.pdf

STANEK, WILLIAM R. Windows XP Proféssional. Bookman. 20086.

BRAGA, WILLIAM. Informatica Elementar Open Office 2.0. Alta Books. 2007.

MANZANO, ANDRE LUIZ. Estudo Dirigido de Microsoft Office Excel 2003. Erica. 2003.

Componente Curricular | Bioquimica

Aulas/semana: |4 | Carga horaria | 80h/a

Ementa: Estrutura e propriedades das Proteinas, Enzimas, Acidos Nucléicos, Carboidratos, Lipideos,
Vitaminas ¢ Biominerais. Metabolismo de carboidratos e lipideos. Sintese e metabolismo de proteinas.
Métodos e téenicas de andlise em bioquimica. Analise qualitativa e verificacdo de propriedades dos
carboidratos, lipideos e proteinas.

Bibliografia Basica:

LEHNINGER, A. Principio de Bioquimica. Vol. t, 2 e 3. 2° ed. S&o Paulo: Edgard Blucher LTDA, 1998,
JOSE R. CISTERNAS — JOSE VARGA — OSMAR MONTE.Fundamentos de Bioquimica Experimental.
Editora Ateneu - 2a edicédo — 1999.

Bioguimica I: Guia de Trabalhos Praticos.

Bibliografia Complementar:

CISTERNAS. J. Fundamentos de Bioquimica Experimental. Editora Atheneu, 2 @ ed. 1999,
CHAMPE, P. Bioguimica ilustrada. 22 ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

HARPER, H. A. Manual de Quimica Fisiologica. Saa Paulo: Editora, 1982.

STRYER - Bioquimica - Editora Reverté, Madrid

VIEIRA, E. C. Bioquimica Celular. Sac Paulo: Atheneu, 1983.

WHITE, A. Principios de Bioguimica. 52 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1976.

Componente Curricular | Biomecanica
Aulas/semana: | 4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa: Estudo mecanico do movimento humano, englobando

a fisica e a mecanica aplicada aos sistemas biologicos para espago e sua interacéo com o campo
da educacéo fisica e esporte.

Bibliografia Basica:

HALL, Susan J. Biomecanica Basica. 5° ed. Rio de Janeiro: Manole, 2009.

HAMILL, Joseph.; KNUTZEN, Kathleen M. Bases Biomecéanicas do Movimento Humano. 3° ed. Sio
Paulo: Phorte Editora, 2012.

MARCHETTI, Paulo; CALHEIRQS, Ruy e CHARRO, Mario Biomecanica Aplicada, S30 Paulo; Phorte
Editora, 2007.

Bibliografia Complementar:

CALAIS-GERMAIN Anatomia para o Movimento: Bases de Exercicios. Vol. 2 1% ed.S&o Paulo: Ma-
hole, 2010

EVERETT, Aaberg Mecanica dos Musculos. 22 ed. Rio de Janeiro: Manole, 2008.

CARPENTER, Carlos Sandro Biomecanica. Rio de Janeiro: Sprint, 2005.

OKINO, Emico; FRANTIN, Luciano Desvelando a Fisica do Corpo Humane. Séo Paujo: Manole,
2007.

ZATSIORSKY, Viadimir M. Biomecanica no Esporte: Performance do Desempenho e Prevengio

de Lesao.Rio-de Janeiro: Guanabara Koogan, 2010.




Componente Curricular | Politicas Publicas de Esporte e Lazer

Aulas/semana: | 4 | Carga horéaria | 80h/a

Ementa:

O desenvolvimento histérico das Politicas Publicas de Esporte e Lazer. O panorama atual do esporte e

lazer & as esferas federal, estaduais e municipais. A elaboragdo de propostas de politicas articuladas
de esporte e lazer.

Bibliografia Basica:

BRACHT, Valter. Sociologia critica do esporte. 27 ed. ljui: Ed. Unijui, 2003.

DEMO, Pedro. Desenvolvimento e politica social no Brasil. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, Brasi-
lia: Ed. Universidade de Brasilia, 1978.

GUERRA, M. Recreagéio e Lazer. 5% ed. Porio Alegre: Sagra, 2005.

Bibliografia Complementar:

BRUHNS, H. T. introdugéo aos Estudos do Lazer. Campinas, SP: UNICAMP, 1997,

DUMAZEDIER, Jofre. Lazer e cultura popular. Sao Paulo: Perspectiva, 2000.

LIAO JR., Roberto. Politicas plblicas de Educagio Fisica, Esporte e Lazer: tensées e desafios de
um projeto contra-hegemsnico no Distrito Federal, 1895-1998. Revista Brasileira de Ciéncias do Es-
parte. Campinas: CBCE; Autores Associados; Ministério do Esporte. V. 24, n. 3, 2003.
MASCARENHAS, Fernando. Lazer como pratica da liberdade. 2% ed. Goiania: Ed. UFG, 2004.
PINHEIRO, Maria Francisca Coelho. O pedaco sitiado: cidade, cultura e lazer em tempos de globali-
zagdo. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte. Campinas: CBCE; Autores Associados: Ministério do
Esporte. V. 24, n. 3, 2003.

Componente Curricular ! Educacéo e Sustentabilidade
Aulas/semana: |2 | Carga horaria | 40h/a
Ementa:

Abordagem historica do desenvolvimento giobal e regional enquanto processo que infegra as
dimensbes sociais, politicas, culturais, ambientais, éticas e econdmicas, tomando-se o campo da
educacao fornecedor de referenciais epistemologico, tedrico e metodoldgico para problematizar o
desenvolvimento orientado pela sustentabilidade. Politicas Nacionais de Educacdo Ambiental.

Bibliografia Basica:

GONCALVES, R. A.; VIERO, L. M. D.; ORTIZ. A. C. M. (Org.). Desafios da educagio na sociedade
de consumo. Santa Maria: UNIFRA, 2007. 250 p.

GUIMARAES, M. A dimensio ambiental na educagdo. 5. ed. S&doc Paulo: Papirus,
2003. 104 p,

PRADO, C.G F. Ecopedagogia e Cidadania Planetaria. Sao Paulo. Instituto Paulo Freire, 2000.

Bibliografia Complementar:

AGENDA 21. Conferéncia das Nagbes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento— 1992,
Brasilia, Senado Federal,

BRASIL. Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, Dispbe sobre a educacdo ambiental, institui a Politica
Nacional de Educaciio Ambiental e da outras providéncias.

BRASIL. Decreto N° 4.281 de 25 de junho de 2002. Regulamenta a Lei n® 9.795, de 27 de abril de
1999, que institui a Politica Nacional de Educagio Ambiental, e d4 outras providéncias.

GUEVARA, J.H. Conhecimentos, cidadania e meio ambiente. 580 Paulo, Petropolis, 1998,
GADOTTI, M. Pedagogia da terra: ecopedagogia e educacfio sustentavel. In: Torres, C.A.
org. Paulo Freire y la agenda de la educacién latinoamericana en el siglo XXI.CLACSO, Buenos
Aires, 2001.

INSTITUTO ECOFUTURO A vida que a dgente quer depende do que a gente faz: propostas de
sustentabilidade para o planeta. Sac Paulo, 2007,

PEREIRA, Al B. Aprendendo ecologia através da educagdo ambiental. Porto Alegre: Sagra
Luzzatto, 1993. 94 .

TRAJBER, Rachel; MANZOCH!, Lacia Helena (Org.). Avaliando a educagdo ambiental no
Brasil: Materiais impressos. S&o Paulo: Gaia, 1996. 226 p.

OPTATIVA I

Componente Curricular | Esportes de Raquetes




Aulas/semana: [ 4 | Carga horaria | 80h/a

Ementa:

Estudo tedrico-pratico dos Esportes de Raquete. Concepgiio e evolugdo. Historia e Regras.
Procedimentos pedagogicos para o ensino. Iniciagho nos esportes de raquetes.

Bibliografia Basica:

S. STUCCHI, Ténis de Campo. Movimento e Percepgdo - v.7, no

10, jan.jun.2007.

S. STUCCHI, Ténis de Campo Il. Movimento e Percepgéo - v.8, no

11, jul.dez.2007.

Ultima reviszo: maio/2011

F. E. B. CAMARGO, Aprendendo o Ténis de Mesa Brincando. Piracicaba 1999.
Manual de Instruccion de Badminton, Confederacion Panamericana de Badminton.

Bibliografia Complementar:

S. STUCCHI, "0 jogo de Ténis da Escola: Uma Tentativa de Popularizacéo e Inciusao no
Contelido da Educacio Fisica Escolar”. Dissertagao de Mestrado. Universidade Metodista de
Piracicaba, Sac Paulo, 1993,

D. L. GALLAHUE, Compreendendo o Desenvolvimento Motor: Bebés, Criangas, Adolescentes e
Aduttos. Editora Phorte, Sao Paulo, 2005.

Componente Curricular | Esportes Urbanos e de Aventura na Natureza
Aulas/semana: |4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa:

Abordagem e discussio dos fundamentos histdricos, socioculturais, filosoficos, técnicos e taticos dos
esportes urbanos e de aventura. Estudo da evolugao das diferentes modalidades do esporte urbano e
de aventura. Trabalho com os elementos tedrico-metodolGgicos destes esportes, bem como a pratica
no armbiente escolar,

Bibliografia Basica:

UVINHA Ricardo R. Juventude, Lazer e Esportes Radicais. S&o Paulo: Manole: 2001.

COSTA, V. L. M. Esporte de Aventura e Risco na Montanha: Um mergulho no imaginario. S&o
Paulo: Manofe, 2000.

SERRANO C. M. T. & BRUHNS H. T. Viagens a Natureza: turismo, cultura e ambiente. 62, ed.
Campinas-SP, Papirus: 2003.

Bibliografia Complementar:

SANTIN, S. Educagio fisica: da alegria do l0dico & opressao do rendimento. 3. ed. Porto Alegre:
GONCALVES, M. A. S. Sentir, pensar, agir: corporeidade e educacgfio. Campinas: Papirus, 1994,
HILDEBRANDT-STRAMANN, R. Textos pedagégicos sobre o ensino da educacéo fisica. ljui: Ed.
UNLJUI, 2001. p. 99-110.

KUNZ, E. Educagéo Fisica: ensino & mudanga. ljui : Uijui, 1991.

MARGCELLINO, N. C. Estudos do lazer, 2. ed. Campinas: Autores Associados, 2000.

Componente Curricular | Gindstica Laboral
Aulas/semana: [ 4 | Carga horéaria | 80h/a
Ementa:

Principios ‘e aplicagdes praticas. Aspectos da promogéo e manutengdo da salde do individuo no
trabalho. Principais métodos de avaliagdo. Diagnosticar os problemas de salde relacionados ao
esforgo repetitivo. Prescricio de exercicio fisico no ambiente de trabalho. Formas de implantacdo.

Bibliografia Basica:

LIMA, V. Ginastica laboral ¢ atividade fisica no ambiente de trabalho. Sao Paulo: Phorte, 2003.

MENDES, Ricardo Alves; LEITE, Neiva. Ginastica Laboral: principios e aplicagbes praticas.
Barueri, SP: Manole, 2004.
POLITO, E.; BERGAMASCHI, £.C. Ginastica Laboral — Tearia e Pratica. Rio de Janeiro: Sprint, 2002.

Bibliografia Complementar;

CANDOTT!, C. T.; STROSCHEIN, R.; NOLL, M. Efeitos da ginastica laboral na dor nas costas e nos
habitos posturais adotados no ambiente de trabalho. Rev. Bras. Ciénc. Esporte, Set 2011, vol.33,
no.3, p.699-714.




GRANDE, A. J. et al. Comportamentos relacionados a saude entre participantes e ndo participantes da
ginastica laboral. Bras. Cineantropom. Desempenho Hum. Abr 2011, vol.13, no.2, p.131-137.
MARTINS, C. O. Ginastica Laboral no Escritério. 22 ed. S0 Paulo: Fontoura, 2001.

TIRLONI, A. S.; MORO, A. R. P. Interferéncia do vestuario no desempenho, na ampliiude de
movimento e no conforto na ginastica laboral. Rev. Bras. Cineantropom. Desempenho Hum., Dez
2010, vol.12, ne.6, p.443-450.

Componente Curricular | Medidas e Avaliacgo na Escola
Aulas/semana: | 4 | Carga horaria [ 80h/a
Ementa:

A avaliagao fisica no contexto educacional. Funcbes e modalidades da avaliagio. Nocées basicas das
etapas da avaliac8o: coleta, organizacdo e analise dos dados. Nogdes béasicas sobre prescricio e
orientacéo de exercicios fisicos para criancas, jovens e adultos.

Bibliografia Basica:

CARNAVAL, Paulo Eduardo. Medidas e avaliagdo em ciéncias do esporte. Rio de Janeiro: Sprint,
1995.

FERNANDES FILHO, José Fitres. A pratica da avaliacéo fisica: testes, medidas e avaliacfio fisica
em escolares, atletas e academias de ginastica . Rio de Janeiro: Shope, 1999,

PITANGA, Francisco José Gondim. Testes, medidas e avaliagio em educacéo fisica e espor-
tes. 3.ed. Sdo Paulo: Phorte, 2004,

SILVA, Ceres Santos da. Medidas e avaliac8o em educagdo. Petropolis: Vozes, 1992.

Bibliografia Complementar:

GRONLUND, Norman Edward. A elaboracéo de testes de aproveitamento escolar. Sao Paulo:
EPLU, 1974,

JOLIBOIS, Robert Pierre. A iniciagio desportiva da infincia a adolescencia. S0 Paulo: Estampa
1977.

McARDLE, W.; KATCH, F.I; Katch. V. Fisiologia do Esforgo. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,
1992,

MEDEIROS, Ethel Bauzer. Manual de medidas e avaliacao. Rio de Janeiro: Ed. Rio, 19786.

: : OPTATIVA Il
Componente Curricular i Formacgéo de Professores
Aulas/semana; | 4 | Carga horéria | 80h/a

Ementa:

A profisséo dacente e seus desafios histéricos. Os saberes envolvidos na pratica da docéncia, Os
rocessos formativos do professor.

Bibliografia Basica:

GAUTHIER, Clarence. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas dobre o
saber docente. 22 Ed. Unijui, 2006

PIMENTA, Selma Garrido. Estagio e docéncia. 62 Ed. Cortez, 2011.

TARDIFF, Maurice. Saberes Docentes e Formagéo Profissional. 92 Ed. Vozes, 2008.

Bibliografia Complementar:

BRACHT, V. et al. A Educagao Fisica no Brasil e na Argentina: ldentidade, Desafios e
Perspectivas. Autores Associados, 2003. )

MARQUES, Mario Osério. Formacéo do Profissional da Educacdo. 4° Ed. UNIJUI, 2003.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O Desafio do Conhecimento: Pesquisa Qualitativa em
Satde. HUCITEC, 1992.

PIMENTA, Selma Garrido. G.(org), Saberes Pedagégicos e Atividade Docente. 72 Ed.
Cortez, 2009.

VAZ, Alexandre Fernandes (org.). Educagdo do Corpo e Formagdo de Professores:
ReflexSes sobre a Prética de Ensino de Educacao Fisica. 12 Ed. UFSC, 2002

Componente Curricular | Métodos e Técnicas de Ensino

Aulas/semana: [ 4 | Carga horéria | 80h/a




Ementa:

As tendéncias pedagdgicas da pratica escolar no ensino de Educagéo Fisica na Educacao Basica. Os

principios unificadores do trabalho docente. Os métodos e técnicas para a organizagao do processo

de ensino e aprendizagem da Educacéo Fisica nos diversos niveis e modalidades da Educagao

Bésica.

Bibliografia Basica:

BRACHT, Vaiter. Educagéo Fisica e Aprendizagem Social. Porto Alegre ; Magister, 1992,

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino da Educacgdo Fisica. S&o Paulo : Cortez, 1992.

DARIDO, Suraya Cristina. Apresentagio e anélise das principais abordagens da Educagio Fisica
Escolar. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte 20 (1), 09/98.

Bibliografia Complementar:

KUNZ, Elenor. Educacéo Fisica: ensino & mudanga. ljui : Ujjuf, 1991, )

BRACHT, Valter. Educagéo Fisica & Ciéncia: cenas de um casamento (in)feliz. ljui ; Ed. UNIJUI,

1999.

KUNZ, Elenor (org.). A didatica da Educacao Fisica 1. ljui : Unijui, 1998

KUNZ, Elenor (org.). A didatica da Educagao Fisica 2. ljui : Unijui, 2001.

MOSSTON, Muska. La Ensefianza de la Educacion Fisica. Barcelona, Espanha : Editorial Paidos,

1988

Componente Curricular | Gestao de Eventos
Aulas/semana: |4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa:

Planejamento e analise das estruturas organizacionais e administrativas para organizacao de eventos.
Organizacéo, administragéio, execucio e controle nos eventos esportivos.
Bibliografia Bésica:
CONTURSI, E. B. Organizagéo de Competigdes — torneios e campeonatos. Rio de Janeiro: Sprint,
2007.
REZENDE, J. R. Organizagdo e Administragéio no Esporte. Rio de Janeiro: Sprint, 2000.
REZENDE, J. R. Sistemas de Disputa para Competicoes Esportivas: torneios e campeonatos. Séo
Paulo: Phorte, 2007.
Bibliografia Complementar:
CAPINUSSU, J. M. Administracdo Desportiva Moderna. Sao Paulo: IBRASA, 2002,
CESCA, C. G. C. Organizagio de Eventos. 22 ed. S3o Paulo: Summus, 1997,
MEIRELLES, G. F. Tudo sobre Eventos. Sao Paulo: STS, 1999.
MELO NETO, F. P. Projetos tle Marketing Esportivo e Social. Londrina, PR: Midiograf, 1997.
MELO NETO, F. P. Administragdo e Marketing de Clubes Esportivos. Rio de Janeiro: Sprint, 1998.
MORALES, I. R. Lideranca e Administragio Esportiva. Sdo Paulo: lcone, 1997.
POIT, D. R. Organizagéo de eventos esportivos. Londrina: Midiograf, 1999.
SANTOS, L. L. A organizagiio de eventos na comunicagao institucional: como transformar
eventos corporativos em oportunidades de negécios. Rio de Janeiro, 1997.
ZANELLA, L. C. Manual de Organizacio de Eventos. Sao Paulo: Atlas, 20086.




Componente Curricular { Psicologia do Esporte

Aulas/semana: | 4 | Carga horaria | 80h/a

Ementa:

Estudos dos fendmenos psicologicos que ocorrem com o  individuo  no desporto e na escola.
Ansiedade, atencio e concentragdo do desportista. Interveng&o psicolégica para a melhoria do
rendimento. A atuacgéo da psicologia com atletas lesionados. Instrumentos do trabalho na psicologia
do esporte.

Bibliografia Basica:

CRATTY, B. J. Psicologia do Esporte. Rio de Jansiro: Prentice-Hall, 1983

SAMULSKI, D. Psicologia do Esporte. Sao Paulo: Manole, 2002.

MACHADO, A.A. Educacado Fisica no Ensino Superior: Psicologia do Esporte. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2006.

Bibliografia Complementar:

BECKER. Jr. Manual de Psicologia do Esportes e Exercicio. Porto Alegre: Nova Prova, 2000
MOSQUERA J; STRABUS C. Psicologia do Desporte. Porto Alegre: UFRGS, 1984,

FEIO, G. Psicolegia Para o esporte: Corpo e movimento. Rio de janeiro. Shape. 1998.
SINGER, R. Psicologia dos Esportes: Mitos e verdades. S80 Paulo: Harbra, 1977,

Compenente Curricular | Captacéio de Recursos
Aulas/semana: | 4 | Carga horéaria | 80h/a
Ementa:

As Politicas Publicas de Incentivo ao Esporte e ao Lazer. As linhas de Financiamento do Esporte e
Lazer. A elaboragéo de projetos de Captagio de Recursos. A Gestdo de Recursos Publicos. A
prestacéo de contas.

Bibliografia Basica:

FILHO, Alvaro Melo. Nova Lei Pelé: Avancos e Impactos. 12 Ed. Editora Maguinaria, 2011,
MARCELLINO, Netson Carvalho (Org.). Lazer e esporte: politicas publicas. Campinas, SP : Autores
Associados, 2001.

REZENDE. José Ricardo. Manual completo da Lei de Incentivo ao Esporte. 37 Ed. 2* tiragem,
Editora all Print, 2011.

Bibliografia Complementar:

FISCHER, Rosa Maria. O desafio da colaboragéo: praticas de responsabilidade social entre empre-
sas e terceiro setor. Sa0 Paulo: Gente, 2002.

REIN, Irving. Marketing esportivo: a reinvengio do esporte na busca de torcedores. Porto Alegre :
Bookman, 2008.

SANTOS, Boaventura S. Democratizar a democracia. Rio de Janeiro: Civilizac&o Brasileira, 2000.
SIMSON, Vyv e JENNINGS, Andrew. Os senhores dos anéis: poder, dinheiro e drogas nas olimpia-
das moderna. S&o Paulo:Editora Best Seller, 1992,

WATT. David C. Gestéio de Eventos em Lazer e Turismo. Porto Alegre : ARTMED, s/d.

Componente Curricular | Direito Esportivo
Aulas/semana: | 4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa:

Sistema desportivo internacional e nacional. Politica nacional do educacéo fisica e desportos.
Legislacdo Esportiva, infractes e medidas disciplinares. Doping no esporte.

Bibliografia Basica:

DE BEM, Leonardo Schmitt. Direito Penal Desportivo. 12 Ed. Editora Quartier fatin, 2009,

GOMES, Luiz Flavio (org.) Estatuto do Torcedor Comentado. 12 Ed. Editora dos Tribunais, 2011,
REZENDE, José Ricardo. Cédigo Brasileiro de Justica Desportiva. 1% S&0 Paulo, SP : Ed. Editora
All Print, 2010.

Bibliografia Compilementar:

EZABELLA, Felipe Legrazie. O direito Desportivo e a Imagem do Atleta. 1° Ed. Editora
Thompson/IOB, 2006.
FILHO, Alvaro Melo. Nova Lei Pelé: Avangos e impactos. 1% Ed. Editora Maquinaria, 2011.

urispru

OLIVEIRA, James Eduardo. Cébdigo de Defesa do Consumidor: Anotado e comentado, doutrina e il




déncia. 52 Ed. Editora Atlas, 2011.
RAMOS, Rafael Teixeira. Direito Desportivo Trabalhista. 1a Ed. Editora Quartier Latin, 2010.
SILVA, Eduardo Augusto Viana da. O Poder ne desporto. 12 Ed. Editora Lumen Juris, 2008,

Componente Curricular [ Grganizacdo do Trabalho Pedagégico
Aulas/semana: | 4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa;

O Estado brasileiro e as politicas educacionais nos seus aspectos socio-histéricos. O Projeto Politico
Pedagégico da escola. Teoria das organizagbes e da administragio escolar: determinantes SGCio-
culturais. O papel do professor de Educagéo Fisica na organizacio da escola.

Bibliografia Basica:

GADOTTI, M. Organizagao do frabalho na escola- alguns pressupostos. S&o Paulo: Atica, 1093.
LIBANEQ, J. C. Organizagdo e gestdo da escola: teoria e pratica. 3. Ed. Goiénia: Alternativa, 2002.
PIMENTA, 8. G. A organizagéo do trabalho na escola. S&o Paulo: Cortez, 1988,

SAVIANL, D. A nova lei da educaclo: trajetdrias, limites e perspectiva. Campinas - SP; Autores
assaciados, 1997.

SILVA JUNIOR, J. dos R. Reforma do Estado ¢ da educacéo no Brasil de FHC. Sao Paulo: Xama,
2002,

Bibliografia Complementar;

COSTA, V. L. C. (org.). Descentralizagdo: novas formas de coordenacéo e financiamento. 2. Ed. Sao
Paulo, Co-edigdo Fundap. Cortez, 2001.

FRIGOTTO, G. Os circuitos da histéria e o balango da educagio no Brasil na primeira década do
século XXI. In: Revista Brasileira de Educagdo. v. 16. n. 46. Sao Paulo. Jan/Abri. 2011. p. 235-274.
SAVIANI, D, Educagéo Brasileira: estrutura e sistema. 8. Ed. Campinas - SP: Autores associados,
2000.

SAVIANI, D. Da nova LDB ao Fundeb por uma Outra Politica Educacional. 6° ed. Sio Paulo:
Autores Associados, 2007.

SILVA JUNIOR, C. A escola publica como local de trabatho. Séo Paulo: Cortez, 1992,

VALLE, B.B. R,; LEITE, A. M. A. Politicas Publicas em Educacéo. IESDE Brasil: Curitiba, 2009,

Componente Curricular | Periodizac&o do Treinamento Esportivo
Aulas/semana: |4 | Carga horaria | 80h/a
Ementa:

Compreensdo do processo de treinamento desportivo por meio do estudo da perfermance humana,
sobretudo no tocante as capacidades motoras envolvidas na pratica fisico-desportiva, planejamento e
controle da intensidade e do volume do trabalho, métodos de treinamento fisico e técnicas para
avaliagho. Desenvolve competéncias praticas no ambito das preparagbes do treinamento, controle de
intensidades e periodizac&o do treinamento.

Bibliografia Basica:

BOMPA, T. Periodizacao: Teoria e Metodologia do Treinamento. S&o Paulo: Phorte, 2001,
MATVEIEV, L. P. Treino Desportivo - Metodologia e Planejamento. Sao Paulo: Phorte, 2001.
PLATONOV, V. N.; BULATOVA, M. M. A'preparacao fisica. Rio de Janeiro: Sprint, 2003,

Bibliografia Complementar:

BARBANTI, V. J. Teoria e Pratica do Treinamento Desportivo. Sao Paulo: Edgard Blucher, 1997,
DANTAS, E. H. M. et al. Adequabilidade dos principais modelos de periodizagdo do treinamento
esportivo. Rev. Bras. Ciéne. Esporte, Jun 2011, vol.33, no.2, p.483-494,

VERKOSHANSKI, Y. V. Treinamento Desportive. Porio Alegre: ArtMed, 2001.

VIVEIROS, L. et al. Monitoramento do treinamento no judé: comparagfo entre a intensidade da carga
planejada pelo técnico e a intensidade percebida pelo atleta. Rev. Bras. Med. Esporte, Ago 2011,
vol.17, no.4, p.266-269,

WEINECK, J. Treinamento Ideal. Sao Paulo: Manole, 2002,

3.10 TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO




A produgéo de um Trabalho de Conclusso do Curso é requisito fundamental
para a obtenc&o do titulo auferido pelo Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica, e
deve refletir o trabalho realizado a partir do segundo periodo, no ambito do
componente curricular Metodologia de Estudo e Pesquisa, em que a
instrumentalizagéo preliminar para despertar a curiosidade académico-cientifica sera
enfatizada, mas que permeara todas as disciplinas que ocorrem no desenvolvimento
do curso.

Este processo serd aprofundado no sexto periodo, no ambito do
componente curricular Trabalho de Conclusdo de Curso |, qguando a tematica sera
delimitada, dando inicio a um projeto de investigacéo cientifica, a partir de um objeto
especifico, alvo da curiosidade académica dos professores em formacao.

Este projeto se desenrola até o oitavo semestre, quando os acadé&micos
dever&o apresentar os resultados do processo investigativo desenvolvido em forma
de monografia ou artigo cientifico, vinculado ao componente curricular Seminario em
Educagao Fisica.

A regulamentagao deste processo consta no anexo Il, no qual estéo
indicadas as informacBes relacionadas a ele, como a dindmica, as

responsabilidades, as tipologias de trabathos e os critérios de aprovagao.

3.11 ATIVIDADES ACADEMICAS COMPLEMENTARES

As Atividades Académicas Complementares t&m uma regulamentacgéo
propria (anexo 1) e compreendem as atividades que contribuem com o processo
formativo do académico na area, constando de atividades de ensino, pesquisa e
extensdo validadas a partir de um quadro de orienta¢do, com cargas horarias
distribuidas de forma equanime.

A instituicdo e o curso tém o compromisso de oferecer os mais diferentes
tipos de atividades complementares, envolvendo professores, académicos e

comunidade, mas também divulgar e incentivar a participacdo em eventos e




atividades promovidas em outros contextos e que contribuam para a formacio

ofertada.

4 CORPO DOCENTE

4.1 CARACTERISTICAS DO CORPO DOCENTE

A partir do exposto, a configuragéo atual é a que esta na planilha a seguir,

que podera ser alterada a medida do ingresso de novos docentes.

Tempo de experiéncia de

_Nome Titulagéo Regime de magistério superior e experiéncia
Trabalho N
profissional
Alexandre Collares Ensino Superior - 6 anos
Baiocchi Mestre 20n Experiéncia Profissional — 14 anos
- . Ensino Superior - 17 anos
Alufsio Menin Mendes Mestre 40h DE Experiéncia Profissional — 21 anos
R Ensino Superior — 10 anos
Cezar Grontowski Ribeiro Mestre 40h DE Experiéncia Profissional — 16 anos
Elaine Pdlo Fortunato Especialista 20h Ensina Superior - 3 anos
Experiéncia Profissional — 5 anos
Evandro Marcos Leonardi | Doutorando 20h Ensino Superior - 11 anos
Experiéncia Profissional — 14 anos
. Ensino Superior — 14 anos
Fernando Neitzke Mestre 40h DE Experiéncia Profissional — 29 anos
Gesiliane Aparecida Lima Ensino Superior — 5 anos
Kreve Mestre 40h DE Experiéncia Profissional — 17 anos
» . . Ensino Superior — 10 anos
Katia Conceigdo Ferreira Doutora 40h DE Experiéncia Profissional — 10 anos
. . : Ensino Superior - 9 anos
Luciano Martignoni Mestre 40h DE Experiéncia Profissional — 19 anos
- o Ensino Superior - 7 anos
Marcio Ftavie Ruaro Mestrando 40h Experiéncia Profissional - 14 anos
Marcos Euzébio Maciel Doutor 40h DE Ensino Superior - 7 anos
Experiéncia Profissional — 7 anos
Sarah Vieira Franco de Doutora 40h Ensino Superior - 1 ano
Oliveira Temporario Experiéncia Profissional - 1 ano




